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التعلم النشط لدى المعاقين سمعيا 
في ضوء علم التض العرفي 
:المماهيم . النظريات ءالبرامج: 


إعمداد 
أم.د / وليد السيد خليفة د/ سربناس ربيع وهدان 
أستان علم النفس التعليمي والتربية دكتوراه الصحة النفسية والتربية 
الخاصة المشارك- كلية التربية الخاصة- معهد الدراسات والبحوث 
جامعتي الطائف والأزهر العربية جامعة الدول العربية 


الطبعة الأولى 
2014 


النلشسر 
دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر 
تليفاكس: 5404480 - الإسكندرية 


نهدي هذا العمل المتواضع إلى 
4# ڪل من سقط شهيد منذ ثورة 25 يناير حتى الآن 
# روح آمنا الطاهرة الحاجة منى عيد 
# آبانا الأستاذ السيد خليفة آطال الله £ عمره 
# ابانا الأستاذ ريع وهدان أطال الله ب عمره 
# الأستاذة فاطمة زهر الدين آطال الله 4 عمرها 


4 زھور حیاتنا احمد -جتا - سجا 


كل الباحثيه والعامليه 3 مجال اليحت العلهي 


تقديم الكتاب 


الحمد الله الذي عزفارتفع؛ وذل لعظمته كل شن فخطع»؛ 
كسى المظام لحما فجمع؛ كلم موسى فاسممع؛ تجلى بعظمته إلى 
الجبل شتقطع» نور الور فلمع؛ آحب محمدا صلى الله عليه وسلم ثم 
صبغ حبه ج دماءنا وقلوبنا» ثم وسع وشمل وجمع..... وبعد 
يعتبر موضوع هذا الكتاب آحدث الصيحات المعاصرة التي تنادى 
بالتدخل الملاجي القائم على التملم النشط ( التماوني) كاحد 
الاتجاهات الحديثة 4 مجال طرق التدريس فهو يهدف إلى ريط التعلم 
بالعمل والمشاركة الايجابية من جانب المتعلمين ومن أهم ملامح التعلم 
التعاوني انه ينمي السلوك التعاوني» ويحسن العلاقات بين المتملمين 2 
الجماعة؛ وعلاوة على ذلك فانه يساعدهم علي التملم الأكاديمي. 

وقسم معدا الكتاب هذا الكتاب إلى ستة فصول الفصل الأول 
ويتناول التعلم النشط» الفصل الثاني :الإعاقة السممية» الفصل الثالث: 
مفهوم الذات» الفصل الرايع: دراسة ميدانية بعنوان فاعلية برنامج 
تدريبي قائم علي التملم التماوني ب ثنمية مفهوم الذات لدى الأطفال 
ضعاف السمعء» الفصل الخامسدراسة ميدانية بعنوان فاعلية برنامج قائم 
على بعض استراتيجيات التعلم النشط باستخدام الحاسوب بل تنمية الثقة 
بالنفس والتحصيل بك مادة الرياضيات لدى التلاميذ الصم » القصل 
السادس: ويتضمن البرنامج الشدريبي القائم علي التعلم التعاوني لدى 
الأطفال ضعاف السمع» تحليل المحتوى الوحدة الأولى من مادة الدراسات 
الاجتماعية المقررة على تلاميذ الصف السادس الابتدائي ضماف السمع؛ 


بطاهة تقدير السادة المحكمين للنسب المئوية» الاختبار التحصيلى فى 
الوحدة الأولى من مادة الدراسات الاجتماعية المقررة على تلاميذ الصف 
السادس الابتدائي ضعاف السمح» البرنامج التدريبي القائم على بعض 
استراتيجيات الستعلم النشط باستخدام الحاسوب لدى التلاميذ 
الصم » مقياس مفهوم الذات الاكاديمى 4 الرياضيات لدى التلاميذ 
الصّم» مقياس السلوك العدواني لدي التلاميذ الصم . 


وإخر دعوإنا إن الحمد لله رب العالمين 


معدا الكتاب 


O VGVGVVCDQVG QQ ¢ « ¢ 


تعريفات التملم النشط . 
سس التملم النشط . 

مبادئ التعلم النشط . 
خصاثص التملم النشط . 
مميزات التعلم النشط . 
استراتيجيات التعلم النشط . 
ماهية التعلم التماوني. 
استراتيجيات التعلم التماونى. 
أهداف التعلم التعاونى . 


مكونات التعلم التعاونى: 


۰ 
۰ 
۰ 
۰ 
۰ 
۰ 
# 


انواع التعلم التعاوني . 

فنيات التعلم التعاوني. 

خصائص التعطم التماوني . 

مهارات التعلم التعاوني. 

مميزات التعلم التماونى. 

التعلم التعاوني والمعاقين سمعياً . 

العلاقة بين التعلم التعاوني ومفهوم الذات لدي المماقين سمعياً بصفة 
عامة وضعاف السمع بالآخص . 


Active Learıing : bid pall : أولا‎ 

يشير مصطلح التعلم النشط إلى العملية التي ينشط فيها المتعلمون 
ك عملية التملم من خلال القراءةء والكتابةء والتفكير؛ والمناقشةء 
ويسشتركون با حل المشكلات» والقدرة على التحليل والتركيب 
والتقويم . وحتى عهد قريب لم يكن هناك تعريف شائع للتعلم النشط . 
فهناك من يعتقد أن جميع طرق التعلم نشطة؛ بينما هي بك آغلب الأحوال 
تعتمد على المحاضرة والإلقاء . 
1“ تحريفات التخلم النشط: 

تعددت تعريغات التعلم النشط» وفيما يلي عرض لأهم لمريفاته: 
فهو استراتيجية تلاريس فعالة تستخدم 4 جل الطلاب يرتبطون ' 
بمحتويات تطور الكفاءات» ويناء المهارات بخلاف إكتساب المعلومات 
بمفردها . وآن الطلابةيتعلمون بطريقة مضل عندما يرتبطون 
ويشارڪون بفعالية 2 تىلميم( 2004 621e‏ & yلى[)‏ . 

وهو ذلك النوع من التعلم الذى يقوم على مشاركة الطلاب 
وإيجابياتهم؛ وسعيهم للحصول على المعلومة|بانهسهم مما يؤدى إلى 
استثمار إمكاني اتهم وخبراتهم وبذلك بكرن اللتعلم متمرڪزاً حول 
المتعلم» ويكون دور المعلم ميسراً للعمل» ويعطى خبرات للطلاب» 
ويشجع الاستجابات والآراء(درويش»› 2005 :4) . 

والتعلم النشط هو عبارة عن الممارسات التربوية التي يتبعها المعلم 
داخل الفصل؛ وتعتمد أكذر ما يكون علي نشاط وفمالية وإيجابية 
المتعلم وتحمله مسئولية تملمه وقدرته علي اتخاذ القرار بشان تعلمه 
وتشجيعه علي العمسل ب_شكل تعاوني لدعم ذكائه الذاتي 
والاجتماعي(محمد ومصطفي» 2006 : 423) . 


كما يعرف التعلم النشط بأنه استراتيجية تعلم تتيح توليد 
المعلومات وترتيبها واستخدامها من خلال التفاعل النشط للمتعلم مع 
المواد والآأقران داخل القصل المدرسي ) (Koohang&Harıa02007:114‏ 
يتضح من التعريفات السابقة آنها تدور حول التعلم النشط وهو 
يتضمن مشاركة الطللاب 4 أنشطة جماعية أو ثائية آو فرديةء 
ويتفاعلون مع ما يسمعون آو يشاهدون»ء ويجعلهم يفڪرون ويبحشون 
ويقومون بالملاحظة والتفسيرء ويحصلون على المعلومات بأنفسهم وآن دور 
المعلم يتمثل ب4 عملية التوجيه والإرشاد والثيسير لعملية التعلم . 
2- سس التغلم النقط: 
تشمشل بعض التعلم النشط فيما يلي: 
آ- يكون التعلم أفضل عندما يرتبط بحياة الطالب» وواقمه 
واحتیاجاته واهتماماته . 
ب“ يحدث التعلم من خلال تفاعل الطالب وتواصله مع آقرانه وآهله 
وآطراد مجتمعه . 


ج“ يكون التعلم أفضل عندما يرأعى قدرات الطالب وسرعة نموه 


وإيقاع وأسلوب تعلمه . 
د- يحدث التعلم بشڪل آفضل عندما يڪون الطالب هو مرڪز 
العملة التعليمية . 
(حجازي» 2005) 
3- مبادو التغلم النشط : 


من مبادئ التعلم النشط ما يلي : 
“ تنظيم المدرسة للإعطاء آولوية للجهد وهذا يشمل أن تصكون هنالف 
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د“ 


هھ“ 


هذا يتطلب إعداد معابيرمتعددة لقياس مردود الجهد المبذول؛ لا 
تقتصر على مقياس الاختبارات وحدها . 

وضوح التوقمات بحيث لا يكون هناك غموض أو لبس 4 تحديد 
المتوقع من العملية التعليمية ومن تعاون آطرافها للاستجابة لبذه 
التوقعات . 

التقييم المنصف بحيث يتأكد للطالب أن التقييم يتم على أساس 
الجهد المبذول وليس لأي اعتبارات آخرى ويناء على معاييريمسكن 
أختبار قدرتها على المساواة بين الطلاب . 
تقدير المنجزات هو شرط أساسي من شروط بذل الجهد والتقييم 
امنصف وهو لا يمشل فقط دور المحقز بل يمثل دوراً لا إعطاء 
الطالب دوراً غيرهامش ب عملية تعلمه . 

منهج التفكير : ولتمكن الدارسين منه لابد من عدم الاڪتفاء 
من عملية التعليم بإعطاء الطلاب المعلومات ومطالبتهم باسترجاعها 
على ورقة الاختبار فهدف أساسي من التعليم هو تعويد الطلاب 
على التفكيرء وجملهم يمتلكون ملكاته الخلاقة ( أبو خالدء 
2004(. 


4- خصائص التهلم النشط؛ ٠‏ 
من خصاثص التعلم النشط ما يلي : 


-1 
-2 
-3 


نشاط الطالب وإيجابيته أثاء العملية التعليمية . 

تفاعل الطالب مع المادة العلمية بشكل إيجابي مخطط له وهادف . 
بذل المتعلم للجهد العقلي والبدني لبناء المعرفة ي ذهنه؛ وإعمال 
عقله ب فهم المادة الملمية والأشياءء والظواهر؛ وحل المشكلات 
(عبد الوهاب|ء» 2005ء 137). 
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5- ممبزات التعلم الدشط : 
من مميزات التعلم النشط ما يلي : 


يتميمز التعلم النشط بمشاركة الطالب كعضو آساسي بك عملية 
التعليم والتعلم؛ حيٺ يشارك ب4 اختيار نظام العمل وقواعده وحجرة 
الدراسة» وب تحديد الأهداف التعليميةء واختيار مصادر التعلم» 
وك تقويم نفسه وزملائه؛ ويشارك ايضاً ب إدارة الموقف التعليميء 
وهذا يتيح الفرصة لكل طالب حسب سرعته وفدراته . 

يؤدى إلى التعلم حتى الإتقان» ويمزذ روح المبادرة والمسثولية ويمزز 
أيضاً التنافس الإيجابي بين الطلاب . 

يعزز الثقة بالنفس والمهارات الاجتماعيةء والقدرات العقلية . 

يتميز بإمكانية التغير يك بيئة التعلم حسب الموقف التعليمي المختارء 
فقد يتم التعلم ب اسلوب ضردى يدعم التعلم المستقل أو التعلم ب 
مجموعات صغيرة وب أشكال مختلفة مثل تعلم الأقران آو التعلم 
التعاوني (وزارة الثربية والتعليم بمصىر :2006). 


Active learning strategies : طشنl استراتيجيات العم‎ 
: ثوجد عدة استراتيجيات للتعلم النشط منها‎ 
(Know-Want-Learned): K - W - L şili] - Î 


ألبدء 4 تدريس جديد؛ وهذه الإستراتيجية مبنية على آأساس أن 
الطلاب يتعلمون بطريقة أفضل بتك وين معارف جديدة من الممارف 
الحالية؛ وهذه طريقة تريطل اهتمام الطلاب 2 الأنشطة التي تنمی 
فهمهم. 

- ماذاآعرف 25 0۷د 1 2ط قبل الہدء بے الدرسء يطلب المعلم 


من الطلاب آن يدرجوا بے العمود ' & " من جدول ]۷1× ما الذي 
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ييعرطونه عن الموضوع؛ ومساعدتهم 4 تنظيم معلوماتهم 4 فئات 
مختلافة سيساعد ب4 تحفيز الاستدعاء للمعلومات السابقة ذاث 
العلاقة بالموضوع»؛ ماذا أريد أن أعرف 5 00¥ What I want (0 K‏ 
7 أشاء الدرس يطلب المعلم من الطلاب أن يسجلوا ماذا بريدون أن 
يعرفوا عن الموضوع 4 العمود ' ۷ " وهذا سيساعد الطلاب على 
الترڪيز 2 الموضوع؛ ماذا تەلمت $ ? What I have learned‏ 
بعد الدرس» يسجل الطلاب ما تملموه ب العمود "1 " ويطلب منهم 
التحقق من الأسئلة التي وضعوها 4 العمود " # " الخاص بخطوة 
ماذا أريد أن أعرف؛ وهذا سيسمح للطلاب بالتامل 2 الموضوع 
وتەزيزء(41012& & 3udyء‏ 2004) . 
ب -إسترائيجية لعب الأدوار ؛ عدذروام Role‏ 
تشير (اللبوديء 2000: 135 - 136 ) إلى أن هذه الإستراتيجية 
تمتبر من آساليب العمل الجماعي الموجه بإجراءات» وتتكون الجماعة 
من (7 - 10 ) طلاب؛ ويتطلب تدريب الطلاب على الالتزام بالموقف 
والآداء الدراسي»ء والحوارات المسترسلة حيث يحذر الخبراء من أستخدام 
هذه الإستراتيجية دون تدريس مسبق على متطاباتها ؛ لآنها قد تؤدى إلى 
نشاثج معاكسة ب4 حالة فشل الطلاب ب أداء الأدوار» وتمرضهم 
للسخرية من قبل زملاثهم . 
ج -إسترانبجية الدفاط الإيجابية والسلبية والەفبىة MN-1‏ - ۴ : 
تشيرالحروف (۴0) إلى (۲[18)ء وه النقاط الإيجابية 
و(Mi18)»‏ وهس النقاط السلبية و( 178ا8۲۴5ا11 )ء وهس النقاط 
المفيدة» وأن هذه الإستراتيجية تشجع الطلاب على توسعة تفكيرهم 
بعمل مجهود ب2 الحصول على نقاط إيجابية ( ۴ ) ونقاط سلبية (1) 
ونقاط مفيدة (1) لأية فكرة أو مفهوم أو رؤية . 
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ومن الممكن آن تستخدم 2 بداية أو آشاء آو بعد درس أو نشاط 
«Judy & Karen)‏ 2004 (. 
د -إسقرانيجية الخرائط المهرفية : 

ترى (الأعسرء 1998 : 145 ) أن الخرائط المعرفية هي القدرة 
على توليد وتنظيم المعلومات» والأفكار قدرة أساسية للتفكير الفعالء 
وتعتبرآداة فعالة تساعد الطلاب على توليد الأفكارء وتنظيم التفكير,؛ 
وهى أداة تعبرعن الحقاثق والمفاهيم والعلاقات 4 إطار منظم . 
ھ-إسترانيجية مل المشؤdl‏ : problem solviıg‏ 

يرى (نصر» 1990 :77 ) أن هذه الإسترإتيجية تؤدى إلى أن 
يسلك الطالب مسلك العلماء عند حل المشكلة التي تواجهه» وذللف بعد 
تهيئة الظروف اللازمة لجعل الطالب يكتشت المعلومات بنقسه بدلا من 
آن يستمدها جاهزة من الكتاب أو المعلم؛ حيث يعمل الطالب وينفمس 
بلا خطوات حل المشكلة» وهذا لا يعنى أن يترك المعلم الطلاب دون 
توجیه آو إرشاد » حيث إن الإرشاد ضروري. 
و -إستراقيجية خرائط Concept Mappiog : pq‏ 

تشير (احمد» 2003: 47 ) إلى أن خريطة المفاهيم تعتبر طريق 
عام يساعد الطالب على الفهم؛ وافتحام المعنى للوصول بالمتعلم إلى فهم 
المعاني المتضمنة ك المحتوى» واستخراج ما به من مفاهيم بطريقة قائمة 
على المعنى»ء وأإعطاء صورة كاملة كمنظم لسا يشمله المحتوى من 
مضمون ومعان ومفاهيم . 
ؤ -إستراتبجية معاورة الiاذ‏ خطIaة‏ : Three - step interview‏ 

تساعد هذه الإستراتيجية الطلاب على تقوية وتعزيز معلومات ذات 
مفاهيم مهمة ومبنية على محاضرات أو مادة كتاب مدرسي› 
واستخدمت هذه الإستراتيجية كنشاط تمثيل موحد» حيث يحاول 
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الطلاب بعضهم مع بعض» ويقومون بتمثيل دور شخصيات تاريخية؛ 
وتركز أسئلة التحاور على مادة لبا مضمون وليست أسئلة صواب وخطاً ء 
وك هذه الإستراثيجية يحاور الطالب زميله خلال فترة زمنية محددة 
(الخطوة الأولى ) ثم يعكس الاثفين الدور بعد ذلك ويستمرا بك التحاور 
( الخطوة الثانية )» ثم بعد ذلك يشترك الطلاب ا استخلاص معلومات 
عن المحاورة ( الخطوة الثالثة )» وهذه الإستراتيجية تفيد ا نقل 
المعلومات إلى مجموعات آخرى»ء ويمكن تطويرها إلى أنشطة أخرىء 
وهى تقوى ملكة الاستماع» ومهارات التدقيق وتساعد الطلاب ب تمثيل 
المعلومات» وياستخدامها ل بداية الفثرة الدراسية تساعد الطلاب على 
فهم المادة الدراسية (2009؛ 24ا81 ) , 
ح -إستذراتيجية المائدة المسنديرة ؛~ عاطد1 Round‏ 

تشير (2009 4۲4ء8 ) إلى أن هذه الإستراتيجية تفيد ے2 
المراجعة أو ممأرسة مهارة؛ وتتم من خلال استخدام ورقة بيضاء وظم 
لكل مجموعة مشتركة»؛ ويتفاعل الطلاب مع مشكلة أو استفسار من 
خلال الإدلاء بأفكارهم بصوث مرتفع؛ ويكتبونها أمامهم على الورقة› 
ومن الهم آن يتم التلفظ بالأفكار لعدة أسباب منها :أن الصمت ل 
موقف كهذا يسبب المللء ويعض المجموعات الأخرى تحتاج لفهم 
الأفكار المعروضةء وسماع التفاعلات بصوت مرتفع يفيد بل عدم 
إضاعة الوقت بك قراءة الأفكار السابقة على الورقة؛ ويشجع الطلاب 
على آلا يتخطوا أدوارهم . 
ط -إسترافيجية نڪر -زاوچ - ارك : Think - Pair - Share‏ 

تعطي هذه الإستراتيجية فرصة من الوقت لڪل طالب التفڪير ي 
إجابة السؤال؛ ليحسن من نوعية استجابات الطلاب» ويصبحون آڪثر 
قدرة على التفكير فيما يتملق بالمفاهيم التي تطرح أثاء الدرس ءوتقوم 
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إستراتيجية فكر - زاوج ~ شارك على أساس تقديم مهمة للطلاب قد 
تكون فكرة آو مشكلة تحتاج إلى حل»ء ويتم التفكير فيها بصورة 
فردية؛ ثم تمطى فرصة للطلاب فترة من الوفت لينافش كل طالب زميله 
فيما توصل إليه» ثم يشارك الطالبان ( الزوج ) الأزواج الآخرى 4 قاعة 
الدراسة» وذلك بعرض ما توصلوا إليه(الديب»› 2006 :312 ) . 

بي - إستراقبجية التعلم التحاوني الجمعي: 

4 هذه الإستراتيجية يعمل التلاميذ معا ويحدد المعلم الأهداف 
التمليمية التي من المتوقع أن يحققها التلاميذ بعد دراسة أحد المىضوعات 
الرياضية مثلاء ويتم توزيع التلاميذ على مجموعات صغيرة بحيث يتراوح 
عددها ما بين (3- 5) تلاميذ نظرا لطبيمة مادة الرياضيات الذي تعتمد 
على التفكير المنطةى والعلاقات الاستدلالية شريطة أن تكون هذه 
المجموعات غير متجانسةء وتتعاون المجموعات فيما بينها. 

ك- إسترانبجية الضعلم الخداافنسي الجمعي: 

هي نفس الاستراتيجية السايقة بفارق التعاون داخل كل مجموعة 
والقافس بين المجموعات» وك حصة الرياضيات يحاول كل تلميذ 4 
المجموعة أن يؤثر إيجابا 4 آأفكار مجموعتهء وبعد ذلك يحدث 
التنافس بين المجموعاث من خلال التقويم والأسئلة الحي تقدم إلى كل 
مجموعة إضافة إلى تصحيح الأخطاء أثاء تعلم المجموعات الرياضية (أبو 
عميرة» 1997؛ 194- 195). 

ل -[إسدرانبجبة عمل النلاميذ انب فرق 
يقسم التلاميذ ب هذه الاستراتيجية إلى فرق؛ يتكون كل 
فريق من خمسة آعضاء غير متجانسين تحصيليا؛ يدرس آعضاء الفريق 
الموضوع التعليمي معا ويساعد بعضهم بعضا لمدة زمنية محددة؛ ثم يقسم 
المعلم التلاميذ إلى فرق؛ يتكون الفريق من خمسة أعضاء بناء على 
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التحصيل السابق (تقسيم ثان)» ويقدم للفريق ب4 التقسيم الثاني أسئلة 
يجيبون عنها فردياً مدة زمنية محددة أخرى» ترثبط هذه الأسة بالمحتوى 
التعليمي الذي قدم لهم سابقا (الجبري» الديب» 94:1998- 99), 

يتضح مما سبق؛ وجود حدة استراتيجيات للتملم النشط ويتبنى 
الباحث استراتيجيتى التعلم التماوني الجممي والتنافسي الجمصي وذلكف 
لملاءمة ماتين الاس تراتيجيتين لجميع التلاميذ الصم ب4 الصفوف 
الدراسية من جانب» وما أكدت عليهم بعض الدراسات والبحوث التي تم 
تطبيقها على ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والصم بصفة خاصة 
مثل سكولس sء0لطع؟‏ (1983)» وياچر وآخرون 4 Yager, ef‏ 
(1985/)» وبیرو 81۲٥‏ (2000)» و همام وخلیل (2001). 

لذلك فان التملم النشط مهم إذ أنه يجدد نوعية العلاقاث 
البينشخصية للتلاميذ» حيسث يحاولون جاهدين التوصل إلى تحقيق 
آهدافهم الخاصة؛ وآن ثلك الأهداف تحدد الطرق التي يمكن أن 
يتفاعل بها التلاميذ مع بمعضهم البعض» بالإضافة إلى تقاعلهم مع المعلم 
أشاء سيرالدرس» وعلى هذا فإن بنيه الملاقات المتبادلة 
(التعاون» الفردية) مهمة جدا ب4 حجزة الدراسة المثالية؛ 
فكل التلاميذ يجب أن يتعلمهوا كيف يعملون مع الآخرين ' 
بل جماعات أو أن يتنافسوا آو أن يعملوا فرديا وق قدراتهم الخاصة 
„Johnson & Johnson, 1987: 199)‏ 

وعلى هذاء فإن استراتيجيات التعلم النشط لما دور كبير وفعال 
ب زيادة الجاذبية الشخصية والترابط والتوافق وضبط سلوك الجماعة 
مجال الحياة الاجثماعية وتساهم بشكل كبير 2 المجال التربوي 
وتساعد ا تحسين التحصيل الدراسي لدى التلاميذ (الجبريء الديب»ء 
3,1998- 4. 
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ويعمل أطراد مجموعة الاعتماد المتبادل السلبى( التملم التنافسي) 
ويه ذهن كل فرد ب المجموعة هدف خاص يسعى لتحقيقه باقصى 
كفاءة تميزه عن بقية أفراد مجموعته داخل الفصل وهذا الأمر يتطلب 
زياد ة دافعيته ونشاطه للحصول على أكبرقدر من المملومات ليستضيد 
منها 4 أدائه مماقد يزيد من اإكتسابه لبذه المهمارات 
(خلیل» 2000 174). 

وعلى الرغم من أن المنافسة داخل الفصل قد تؤدى بك بمض 
الظروف إلى نتائج أفضل» فإن هناك بمض المخاطر الكامنة ب4 هذا 
الأسلوب» لذا فإن استخدام المعلم له يجب أن يكون مقرونا بالحيطة 
والحذرء فالتلميذ الضميف ليس لديه القدرة على التنافس وبالتالي 
ثتضاعف حالة التوتر والقلق لديه مما قد بيترتب عليه تدهور إنجازاتهء 
وانطوائهء وعزوفه حن الاشثراك 4 العمليات التعليمية وحدة السلوك 
العدواني تجاه ذاته والآخرين (حطب» صادق» 2000: 719). 

ويرى الباحث أن استراتيجيات التعلم النشط تساهم بشكل فعال 
٠‏ ب إكساب التلاميذ الصم العديد من الخصائص الشخصية المرغوية 
مثل الاعتماد على النفس» تحمل المسئولية؛ الإنصات للآخرين» حب 
العمل واحترامه وتقديره »الداطع للانجاز واحترام آراء الآخرين» مما 
يترشب عليه تحسين التحصيل الأكاديمي الإيجابي» الثقة بالنفس» 
تقدير الذات آي الصحة النفسية الكاملة »كما لا دورا جوهريا بو 
نشر الأمان والعدل والتشويق لاكتساب المملومات وتحفز على المنافسة 
القوية ؛ وبناء عليه تدعو إلى التقدم بك الملوم المعاصرة لمواجهة التحديات 
التي تواجها عمليدي التعليم والتعلم مثل التطور التكنولوجي الہاشل؛ 
الانفجار امرك الذي ضم جميع المجالاث» كما تخفف من حدة 
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السلولك السلبي الاجم عن الإعافة السمعية والمثمثل ب العدواني والقلق 
والتوتر والانطواء 4 أثاء التحصيل الممرب2. 

وسيركز معدا الكتاب على التعلم التماوني باعتباره احد 
استرائيجيات التعلم التعاوني: 
التحلم التaعlوiي Cooperation learaiıg‏ 

التعماون عبارة عن قيمة عالية تسعى إلى غرسها وتنميتها 2 
المتعلمين من خلال المواقف الثمليمة الثعاونية» ويك هذا الصدد؛ ظهر 2 
الآونة الأخيرة ما يسمى "بعلم اللفس المدرسي "بكونه واحد من أهم فروع 
علم النفس التربوي المعاصر الذي بهتم بالتفاعلات الحادثة داخل الفصل 
المدرسي سواء كانت هذه التفاعلات تحدث بين المعلمين والتلاميذ» آو 
كانت تحدث بين التلاميذ وآقرانهم داخل الفصل المدرسي (محمود 
عبدالحليم منسي» 1991: 365) . 

والتعلم التعاوني كاحد الاتجاهات الحديثة ب مجال طرق 
التدريس يهدف إلى ربط التعلم بالعمل والمشاركة الايجابية من جانب 
التلاميذ» ومن ثم فان الاهتمام قد زاد ب الأيام الأخيرة باستخدام التعلم 
التعاوني بے التدريس لما له من مزايا أهمها آن العمل ب4 مجموعات صغيرة 
والتفاعل فيها يؤدى إلى تحقيق أهداف تعليمية مختلفة ب4 جميع جوانب 
العملية التعليمية (جبرولدكمب» 1991 :127) . 

ومن أهم ملامح التعلم التعاوني انه ينمي السلوك التماوني» 
ويحسن العلاقات بين التلامين ب4 الجماعة» وعلاوة على ذلك فاضه 
يساعدهم علي التعلم الأكاديمي» وآن الصفوف الدراسية التي تتعلم 
تعلما تعاونيا تفوقت تفوقا ذا مغزى ودلالة على صفوف الجماعة الضابطة 
4 التحصيل الأكاديمي» وآنه يتوافر آساس نظري وإمبريقي قوى للتعلم 
التعاوني يدل على آن البشر يتعلمون من خبراتهم وأن المشاركة النشطة 
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جماعات صغيرة تساعد على تعلم مهارات اجتماعية هامة» وب نفس 
الوقت يساعد على تنمية اتجاهات ديموقراطية ومهارات تشكير منطقي 
([حمد النجدي وآخرون» 2003: 283) . 
ويعرض معدا الكتاب أهم المفاهيم التالية ؛ 
1 - ماجية التحلم القغاوسي : 

أهتم العديد من التربويين بمفهوم التعلم التماوني» وعرفه كل 
منهم حسب ما تبناه من الآراء ووجهات النظر» فمنهم من رڪز على 
إيجابية المتعلم داخل التعلم التساوني فقط . ومن ذلك تمريف "وئر 
كوجك " (1992 ) بانه نموذج تدريس يتطلب من التلاميذ العمل 
بعضهم مع بعض؛ والحوار فيما بينهم فيما يتملق بالمادة الدراسية؛ وان 
يعلم بعضهم بعضاًء وآشاء هذا التفاعل الإيجابي تنمو لديهم مهارات 
شخصية واجتماعية إيجابية (كوثر كوجكف» 1992 : 21 ). 

هو إستراتيجية تعلم يتسم فيها المتعلمون مجموعات يتراوح دد 
أفرادها ما بين (4 - 6) متعلمين يعملون معا لتحقيق آهداف التعلم» 
وتكون العلاقة إرتباطية بين تحقيق الضرد لأهدافه وآأهداف الآخرين 
والكل يعمل من أجل الوصول إلى الحد الأعلى للتعلم لم ولغيرهم من 
المتعلمين . ( حسين الدرينى 19894 :60) . 

ويعرف بآنه مجموعة من استراتيجيات التعلم تتضمن قيام التلاميدذ 
بالعمل مع بعضهم البعض بصورة تعاونية ويعلم بعضهم بعضاء وتتحدد 
وظيفة المعلم فى ملاحظة مجموعات التفلم وتوجيههم وأرشادهم 
وتقويمهم (روجینا محمد على :2003 :16). 

كما يعرف بأنه عبارة عن مجموعات تتألف من (4- 5) طلاب 
شتعلم من خلال التماون فى إنجاز المهام الأكاديمية التى يكلفهم بها 
معلم الفصل الذى يقوم بدور إشراے وتوجيهى؛ وقد تكون هذه 
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المجموعات متجانسة أو متباينة من حيث الذكاء أو القدرات المقلية أو 
المستوى التحصيلى العام أو النوعى (يوسف جلال يوسف آبو المعماطى» 
2004 326. 

كما يعرف على آنه آحد استراتيجيات التعلم النشط وذلىك 
باعتباره عملية تعلم بديلة لنظام التعليم التقليدي حيث يتم تكوين 
مجموعات تعلم صغيرة لكي يعمل المتملمون سوياً بفرض تحقيق اقصي 
استفادة تعليمية ممكنة (حسن حسين زيتون؛ كمال عبدالحميد 
زیتون» 2003 : 224). 

ويقسم التملم التماونى طلاب الصف إلى جماعات صفغيرة بطريقة 
عشوائية تضم الجماعة (5) طلاب ب كل جماعة» ولكل جماعة قائد 
وڪاتب ومستوضح وضابط ومقوم؛ يعملون بشڪل جماعي متفاعل من 
أجل تحقيق الأهداف المرجوة»ء وذلك ثحت إشراف وتوجيه المعلم (آبو 
المجد محمود خليل؛ 2000 :45). 

كما يشار إليه بانه تعلم الطلاب معا من خلال توأجدهم طى 
مجموعات صغيرة تضم المستويات التعليمية المختلفة مسن أجل تحقيق 
هدف محدد يتمئل فى إنجاز المهام؛ بحيث يشعر كل طالب بانه شريك 
فعال فى العملية الثعليمية» كما يشمر بالمسئولية عن نجاح آو قفشل 
المجموعة (نجاة عدلى توفيق :2005 :329). 

وهو ذلك النوع من التعلم الذي يتم فيه تقسيم الطلاب إلى 
جماعات صغيرة »تعمل معا باستقلالية لتحقيق هدف مشترك؛ ودون 
تدخل من المعلم» والذي يتحدد دوره 4ے مراقبة وتوجيه وإرشاد جماعات 
dlتlaم „(Johnson &Johnson ,1992 A:123)‏ 
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ويتضح من التمريفات السابقة آن التعلم التعاوني كبيئة يتوافر فيه 


ما يلي : 


تقسيم الطلاب إلى جماعات . 
جماعات التملم التماوني تتڪون من آفراد متجانسين» ڪما يمڪن 
آن تتڪون من آفراد غير متجانسين 
عدد الجماعة يختلف من دراسة لأخرى حسب سن التلاميذ وطبيمة 
المهام المكلفين بهاء وإن كان يفضل آلا يزيد العدد عن الحد الذي 
يضمن التفاعل الإيجابي بين أعضاء الجماعة. 
يجمع الأعضاء داخل الجماعة هدف مشترك يتماونون لتحقيقه . 
هناك مسئولية فردية لكل عضو من أعضاء الجماعة . 
هناك تحديد وتوزيع للأدوار من قبل المعلم . 
إيجابية المتعلم والتأكيد على نشاطه وتفاعله مع أعضاء جماعته . 
المكافاة توزع على أعضاء الجماعة الفائزة . 
دور المعلم التوجيه والإرشاد» وتشجيع التلاميذ للعمل بشكل 
تعاوني»؛ وتوزيع الأدوار على التلاميتء والإجابة على اسئلتهم 
واستفساراتهم 

كما يتضح آن التعلم التعاونى يساهم بشكل فمال فى إكساب 


التلاميذ العديد من الخصائص الشخصية المرغوية مثل الاعتماد على 
وتقذیره؛ واحترام آراء الآخرين؛ مما یترتب عليه مفهوم الذات الإيجابى» 
الثقة بالنفس» تقدير الذات. 
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2 - استرائيجيات الدعلم التخاوني: 
1“ دوائر التملم (التعلم التماونى الجمıı(: Circles of learning‏ 
المتوقع أن يحققها التلامين بعد دراسة أحد الموضوعات الرياضية 
مثلا» ويوزع التلامين على مجموعات صفيرة بحیٹ يتراوح عددها ما بين 
(3- 5) تلاميذ نظراً لطبيمة المادة الدراسية التى تعتمد ملى التفكير 
المنطقى والعلاقات الاستدلالية شريطة أن تكون هذه المجموعات غير 
متجانسة» وتتعاون المجموعات فيما بينها. 
ب- التناضسى الجممى(بيj‏ اkجlagaٽ(: Intergroup competition‏ 
هى نفس الإستراتيجية الساہقة بفارق التعاون داخل كل مجموعة 
والتنافس بين المجموعات» وفى المادة الدراسية يحاول كل تلميذ ضى 
المجموعة أن يؤثر إيجابا فى أفڪار مجموعته» وعد ذلك يحدث 
التنافس بين المجموعات من خلال التقويم والأسئلة التى تقدم إلى كل 
مجموعة إضاقة إلى تصحيح الأخطاء آشاء تعلم المجموعات الرياضية 
(محبات آبو عميرة:» 194:1997- 195). 
ج“ عمل التلاميذ فى فرق : 
Student teams and achievement division‏ 
يقسم التلاميذ فى هذه الإستراتيجية إلى فرق» يتكون كل فريق 
من خمسة أعضاء غير متجانسين تحصيلياء» يدرس أعضاء الفريق 
الموضوع التمليمى معاء ويساعد بعضهم بعضا لمدة (40) دقيقة ؛ ثم يقسم 
المعلم التلاميذ إلى فرق» يتكون الفريق من خمسة أعضاء بناء على 
التعصيل السابق (تقسيم ثان)؛ ويقدم للفريق فى التقسيم الثانى أسئة 
يجيبون عنها فرديا لمدة (40) دقيقة أخرى» ترتبط هذه الأستلة بالمحتوى 
التعليمى الذى قدم لهم سابقا. 
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د“ التنافس الفردی : صcompetiti0 Individual‏ 

يمكن آن تستخدم هذه الإستراتيجية بقاعلية» عندما يوزع 
التلاميذ على جماعات تتكون الجماعة من ثلاثة أعضاء غير متجانسين 
فى القدرة التحصيلية ويتنافس كل ثلاثة تلاميذ على المركز الأول فى 
دراسة الموضوع الدف دراسته (حسن زيتون › 2003: 309- 310): 
ه - تكامل المعلومات المجزآة التعاوني المسمى ب 894۷ع أل: 

ولإعداد هذا الأسلوب يقسم المدرس الفصل إلي جماعاتء تتكون 
الجماعة من خمسة أو ستة أعضاء ولم قدرات تحمصيلية مختافة» 
ويجزئ المدرس الموضوع الدراسي المخصص إلي خمسة أو ستة أجزاء 
بتاءً على عدد أعضاء الجماعة الواحدة» ويخصص جزء لكل عضو 4 
الجماعة؛ يدرسه بنفسه مع زملاء له 4 جماعة مؤفتة تسمي بجماعة 
الخبراء؛ ثم يعلم هذا الجزء لزملائه ك جماعته الأساسية بعد ذلك . 
ويتكون هذا الأسلوب من خطوتين أساسيتين: 
(1)- الخطوة الأولي: : 

تخصيص خمس آو ست مهام رئيسية لكل جماعة؛ يقدم المدرس 
للعضو الأول المهمة ()؛ والعضو الثاني المهمة (ب)ء والعضو الثالث المهمة 
(ج)؛ والعضو الرابع المهمة (د)ء والعضو الخامس الهمة (ه)» وتجتمع 
الأعضاء الذين آخذوا المهمة () ب2 جماعة مؤقتة تسمى (جماعة الخبراء) 
grup‏ Exeþper؛‏ وتتكون الجماعة من خمسة او ستة أعضام خبراء 
على سبيل المڻال ڪتشڪيل موقت جديد ڪما بے الشڪل التاليء 
وهكذا بالنسبة للذين أخذوا المهام (ب)ء (ج)ء (د)» (ه)ء ويناقش 
الأعضاء معا مهامهم كي يتعلموها معاء؛ ويكون عمل المدرس 4 هذا 
الوقت منظما وموجها فقط لجماعة الخبراء؛ ويدرس الأعضاء الخيراء 
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معا المهام المتشابهة وعندما ينتهون من فهم هذه المهام يماد اجتماع 
الأعضاء 4 جماعتهم الأساسية. 
(ب) الخطوة الثانية: 
الجماعات التي تم تشكيلها من قبل يقوم كل عضو بتعليم 
مهمته لزملاثه بلا جماعته الأساسية وبذلك يكون ڪل عضو مسئولا 
عن تعلم مهمته الخاصة به لزملائه ڪما يڪون مسٿولا عن تعليم مهام 
زملائه الآخرين باموضوعات التعليمية الخاصة بهم لأنه سيختبرة 
الموضوع ككل وتمد المعلومات مسبقا على كروت» وتقسم على 
أعضاء ڪل جماعة وتوزع عليهم ویساعد بمضهم بمضا؛ ڪما يوضح 
كل عضو مهمته المحددة لأعمضاء جماعته؛ وينتج من ذلك توقع تعلم 
الآخرين؛ ويمتحن الأعضاء بذ نهاية كل موضوع فردياً داخل جماعاتهم 
الأساسية حيث يتماونوا فيما بينهم بإ حل الأسثلة» لأن المجموعة تقيم 
بصورة كلية» كما يمتحنون 2 نهاية الإجراء التج ريي بلا كل ما 
تعلموه ب الدرس. وتكون مهمة المدرس الإشراف على الجماعات» 
وتقديم المساعدة والتوجيه لهم إذا احتاجوا إلي ذلك ويذكرهم بتعليمات 
الموقف التعاوني من آن لآخر. 
و يتميز أسلوب تكامل المعلومات المجزآة بالآتي: 
1- يحتل مرتبة عليا من التعلم التعاونى 4 المصدر والمهام والہدف 
والمكافاأة لأنه يعتمد على تقسيم العمل بين الطلاب . 
2- كماآن هذا الأسلوب له أهمية 2 زيادة إسهام كل عضو ب2 
الجماعة ويلزم كل طالب بالاستماع لزملائه» والانتباه إليهم لأنه 
سوف يڪون ب حاجة الي مساعدتهم . : 
3- كما يساعد هذا الأسلوب على نمو الاتجاهات نحو كلا من 
التماون والزملاء. (أسماء الجبري ومحمد الديب, 1998: 93- 99). 
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ويوضح الشكل التالي ڪيفية تڪوين مجموعات تڪامل 
المعلومات المجزآة بمرحلتيها: 


شڪل (3) 
كيفية تكرين فرق تڪامل المعلومات المجزاة. 
(جابر عبد الحميد » 1999: 89) 
يتضح مما سبق»ء وجود عدة استراتيجيات للتعلم التعاونى - 

وسوف يستخدم معدا الكتاب اسلوب تكامل المعلومات المجزاة التماوني 
المسمى ب 18827۷[ وذلك لما به من ممیزات منها: احتوائه على ڪل مبادئ 
ومضاهيم التعلم التماوني» احتوائه علي اعتماد ايجابي بين التلاميذ 
وتبادل للمعلومات» يساعدهم علي التالف والحب والمودة بينهم» يكون 
لكل تلميذ القدرة على تحمل المسئولية وحب الآخرين؛ تبادل الآراء 
واحترام آدب الحوار حول مناقشة الدروس يساعدهم علي الحوار الحر 
بدون تعقيد ويبساطة شديدة» يقرب بينهم الأفكار والمعلومات» كما 
آنه يناسب ضعاف السمع عينة الدراسة وملاءمته لجميع الصفوف 
الدراسيةء وآيضا للمميزات السابق ذكرها . 
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3 -أهداف التعلم التعاوني: 

تتبلور أهم أهداف التعلم التماونى فى تقديم التلميذ لذاته وذلك 
من خلال إدراڪه آن لڪل فرد ما بميزه من ملامح القوة التى يمڪن 
الإفادة منها فى موقف التعلم» تزداد داضمية التلميذ الداخلية نتيجة لزيادة 
فهمه للمحتوى» وتحسن العلاقات داخل وخارج نطاق حجرة الدراسة 
كنتيجة طبيمية للتغير الحادتء تحسين الأداء الفردى لڪل تلمين نتيجة 
لتعلمهم سويا بشكل متفاوت» تحسن العلاقات الاجتماعية داخل وخارج 
نطاق حجرة الدراسة نتيجة لتعاون التلاميذ سويا من أجل تحسين الأداء 
الفردى لكل منهم (حسن حسين زيتون» كمال عبد الحميد زيتون؛ 
03 224- 225), 

كما يمكن إيجاز آهداف التعلم التماوني 4 ثلاث آهداف 
تعليمية مهمة وهى (التحصيل الأكاديمي : ولقد برهن مطوره على آن 
نموذج بنية المحكافاة التعاونية يزيد من قيمة التعلم الأكاديمي عند 
التلاميذ ويغير الممابيرالمرتبطة بالتحصيل بالإضافة إلى ذلك آنه يفيد 
التلاميذ ذوى التحصيل المنخفض وكذلك التلاميذ ذوى التحصصيل 
المرثفع - تقبل التنوع : طالتملم التماوني يتيح الفرصة للتلاميذ ذوى 
الخلفيات المتباينة والظروف المختلفة أن يعملوا معتمدين بعمضهم على 
البعض الآخر ي مهام مشتركة من خلال استخدام بنيات الملكافاة 
التعاونية - تنمية المهارات الاجتماعية : يجب آن يتعلم التلاميذ مهارات 
التعاون والتضافر وهذه مهارات هامه على المرء آن يڪتسبها 4 اي 
مجتمع (جابر عبد الحميد جابر: 80:1999- 81). 
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4 - مكوفان القعلم التعاوفى: 
آ - الاعتماد الإيجابي nklتبادJ: Positive iodepepdence‏ 

ويتحقق حيتما يدرك كل عضو من أعضاء المجموعة الارتباط 
الوثيق بين الأعضاء وإنه مسئول عن نجاحه ونجاح المجموعة ككل» ولا 
يستطيع أى فرد النجاح فى الوصول إئى الہدف دون الآخر؛ ومن ثم فإن 
آى عمل فردى يعتبر فى صالح الجماعة؛ ولا يوجد فرد أو عضو واحد هو 
صاحب النتيجة بمفرده بل هى عبارة عن نتائج مشتركة. 
ب- llتldعJ‏ وج glج4: Face to face in tevaction‏ 

ويتمثل ذلك فى أثناء قيام الأعضاء بأداء المهمة ولا شك أن التفاعل 
وجها لوجه يضمن المساعدة والتشجيع والتمزيز لكل فرد من أفراد 
المجموعة لتحقيق التعلم المرغوب بشرط إتاحة الوقت الكافى لأعضاء 
المجموعة حتى يتمارطوا ويفهم كل منهم طبيمة الآخر. 
ج“ المسئولية الفرديi: Hmdividual accouutability‏ 

وتعنی آن کل فرد له دور محدد عليه القیام به» وألا يعتمد فى 
تعلمه على أعمال الآخرء إلا إذا عجزعن تحقيق قيبق ادف المطلوب متهء 
كما ينتج عن المسئولية الفردية أن يهى آفراد المجموعة أنهم لا 
يستطيمعون التطفل على الآخرين من أعضاء المجموعة. 
د- المهارات الشخصية والاجتماعية: 

Interpersonal and social skills 

يجب على التلميذ أن يتعلم تلك المهارات للمشاركة والتفاعل 
بشكل جيد ؛ وآن يكون لديه الدافعية لاستخدام هذه المهارات فى 
التعاون مع أعضاء المجموعة. 

قظيم عمل المجموعة : Group processİ0g‏ 

وتعنى التغذية الراجعة لتحسين الأداء وتطوير المهارات التماونية 
„Johnson & Johnson, 1992B: 177-179)‏ 
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Types of cooperative learıiııg: qûglkil! plaتلا -أیو1م‎ 5 

هناك ثلاثة أنواع للتعلم التماوني يمكن تنفيذها داخل الفصول 
الدراسية وهذه الأنوأع هي : 
(1 ) التعلم التماوني الرسمي : 

يتم فيه تقسيم الفصل الدراسي إلى مجموعات لا يتفيرآعضازها 
لمدة تتراوح من عدة أيام إلى عدة آسابيع أو نصف سنة كاملة وذلك 
لانجاز تمليمات وأعمال محددة تكلف بها (محمد أشرف المكاوي؛ 
9 :29( . 
(ب) التعلم التماوني غير الرسمي : 

أما مجموعات التعلم التماوني غير الرسمي فنادراً ما تتكون داخل 
الفصل وإذا ما تكونت تكون لبضع دقائق فقط ويحدث ذلك 4 آشاء 
الحصة وأشضاء شرح المعلم أوّلك أشاء عرض فيلم تعليمي وفى هذه 
الحالات يمكن للمتملمين أن يركزو! انتباههم على المادة موضوع التعلم 
(محمود عبدالحلیم منسی؛ 03 :183( . 
(ج) التعلم التعاوني الأساسي : 

ور ی اندب إلى مجموعات ثابتة غير متجائسة ذلك 
لمدة طويلة تمتد إلى نهاية المقرر خلال السنة الدرأاسية . والفرض من 
تكوين هذه المجموعات مساعدة أفراد المجموعة الواحدة بعضهم البعض 
إحراز تقدم أكاديمي لكل أفراد المجموعة يه جميع المواد وليس 
مادة وأحدة فقطل» وتشجيع التلاميذ بمضهم البعض على القيام 
بالواجبات سويا سواء داخل المدرسة أو خارجها (محمد آشرف المكاوي» 
9 - 31). 
6 -فديات القهلم التعاوني, 
تتمدد فنيات التعلم التعاوني وتثباين ونذڪر منها: 
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1( اسرد |hر>كj: Focused listing‏ 
وهو أحد فنيات العمصض الذهبي والمستخدم لإيجاد وصف آو 
تمريف لمفهوم أو مدرك معين؛ حيث يسكون على المتعلمين إعطاء كلمات 
تفيد ب تعريف آو وصف هذا الشيء؛ وبمجرد إكمال هذا النشاط 

يمكن استخدام هذه القوائم ب مناقشة صفية . 
(ب( الnائد5‏ uklتıڍرة‏ : Round table‏ 

وتستخدم لتوليد أكبر عدد من الاستجابات والإجابات لسؤال 
واحد أو لمجموعة من الأسئلةء ويبدا العمل بتقديم سوال» وتستمد كل 
مجموعة بورقة وقلم فيكت ب أول تلميذ إجابة واحدة ويقولما بصوت 
مرتفع؛ ثم يمررها للمتعلم المجاور له وهكذا تستمر هذه العملية حتى 
انتهاء الوقت المحدد» وينبغي أن يكون السؤال أو المشكلة المطروحة 
متعددة الحلول آو الإجابات ثم يتم ربطها بموضوع وحدة الدرأسة. 
(ج( المقابلة ثlاأıة‏ !لخطوlت: Three steps ipteryiew‏ 

وتستخدم هذه الفنيات لتمريف المتعلمين بمضهم النبعض» أو 
بنرض التعمق 4 التعمرف على المغاهيم» وتكون هذه المقابلة بين المتعلم 
(آ) و (ب) لبعض دقائق 2 ضوء عدد من الأسئلة المحددة يكون فيها () 
هو المتحدث و (ب) هو المستمع» والعكسء» ثم يتقابل المتملمان ()ء» (ب) 
مع المتعلمين (ج)؛ (د) ليكونوا مجموعة من آريعة تلاميذ . 
(د) صحيفة الدقيتة lgll>حıة: One minute interview‏ 

وهنا يطلب من المتعلمين التعليق على الأسثلة التالية: ' ما أهم 
الأشياء التي تملمتها اليوم 9 _ ماآهم سؤالين لديك تريد الاستفهام 
عنها؟_ ما الذي ثريد أن تمرف عنه المزيد "٩‏ (حسن زيتون وڪمال 
زیتون» 2003 229- 230 . 
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7 - خصائص القحلم التخاودي : 
(1) الخصائص الوجدانية : 

يتسم الموقف التماوني بوجود علاقة إيجابية بين التلاميذ ثتمثل 4 
اليقظة والانتباه والصدافة والود بينهم . كما يوجد تقدير إيجابي للذات 
بين الأعضاء وينخفض آيضا معدل القلق عن المتوسط بين التلاميذ 
ويشعر الفرد المتعاون بالأمان والألفة 4 الموقف التعاوني .كما ينخفض 
معدل الخجل والانطواء والخوف من الأخريين ج الموقف التماوني كما 
توجد ثقة متبادلة بينهم . 
(2) الخصائص المعرفية : 

يتميز الموقف التعاوني بوجود مناقشات بين أعضاء الجماعة 
لاتوصل إلى أفكار ومعلومات متفق عليها كذلك من خصائص الموقف 
التعاوني أن المكافاأة يتم ثوزيعها بين أعضاء الجماعة بالتساوي حتى 
يهتم كل عضو بك الجماعة بتحقيق المدف المشترك ويتسم أيضا الموقف 
التعاوني بوجود اعتماد إيجابي متبادل متمئلاً ب المشاركة بين التلاميذ 
ومساعدة مضهم بمْضاً بل تلم المادة الدراسية .كما يختص الموقف 
التعاوني بالتفاعل المواجه والقابلية للمساءلة الفردية . كما يتميز التعلم 
التعاؤني بمجموعة من الخصائثص منها : ينخفض معدل القلق عن 
المتوسط ويزداد الشعور بالأمان والحب بين الأفراد - يتسم التعلم 
التعاوني بتثماون الأعضاءء وتقسيم العمل بينهم؛ حيث يبذل ڪل فرد 
أقصى جهد كعضو 4 جماعة لتحقيق آهدافه التي هي أهداف 
الجماعة- يتسم التعلم التعاوني بتكوين علافات إيجابية ومشاعر ودية 
بين الأمعضاء - نهتم العضو 4 العمل التعاوني بكسب احترام الزملاء 
وتقدير كل عضو لعمل الأخريين والاهتمام بانجاز المجموعة لإعمالما 


31 


(أسماء الجبري ومحمد الديب»ء 1998؛ 35) (عبد الحليم محمد عبد 
الحليم 2005ء 56). 
8 - مخاوات التعلم التحاوفي: 
١‏ ) التٹشڪیل عنص :۴٥٣‏ 

عبارة عن تكوين المجموعاث وتنظيمها بحيث يتوفر فيها الحد 
الأدنى للصفات المناسبة مثل: عمل المجموعات بدون ضوضاء» ومع مرور 
الوقت يتعام آفراد المجموعة سلوك المناقشة السليم» والتواجد مع 
المجموعة لفترإت طويلة بدون تحرك كثيرء واستخدام الصوت الادى . 
ب( اتgضظuف :Functionİing‏ 

ويتضمن هذا المستوي تنظيم مجهود المجموعة وإتمام مهامهم مثل: 
تحديد هدف المهمة؛ تحديد وقت إتمام العمل؛ تقديم تعليمات لكيفية 
إتمام العمل . 
ج( التڪويj :Formulating‏ 

هناك مجموعة من المهارات متعلقة بالعمليات العقلية لبناء فيم 
أعمق للمواد الدراسية؛ وليحدث نوع من الخلط بين أفكار آفراد 
المجموعة ومن هذ المهارات: التلخيص» تصحيح تلخيص الأعضاء» 
إيجاد العلاقة بين موضوع الدراسة وخبراتهم الحياتيةء طتح باب المناقشة . 
د ( lٿتخjaر :Fermenting‏ 

يتضمن هذا المستوى مجموعة الهارات التي يحتاجها الفرد 
ليستطيع إعادة صياغة مفاهيم المادة الدراسية؛ فيبحث عن معلومات 
آكثر؛ ويتضح المنظور الأكبر للتعلم عندما تجتمع مجموعة من الأفراد 
للوصول لدف تعليمي معين أي يحدث نوع مسن الحفز الأعمق 
بالنسبة للمادة العلمية ومعالجة الشضايا ومن هذه المهارات: انثقاد 
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الأفكارء التكامل بين الأفكارء تحديد مواضع عدم الاتفاق 
.Jobhnson & Johnson, 1986 : 76 - 77)‏ 
9- مميزات التعلم الفهاوني: 

يساعد فى تحسين الاتجاهات نحو المدرسة وتقبل الفروق الفردية 
بين التلاميذ» بالإضافة إلى نمو مفهوم الذات الإيجابى ونمو المهارات 
الاجتماعية» ينمى القدرة على حل المشكلات» ينمي القدرة على تطبيق 
ما يتعلمه التلاميذ فى مواشف جديدة؛ يؤدى إلى تخفيف حدة السلولف 
العدوانى وتناقص للرأي والذاتية ؛ وتقبل الاختلافات بين الأفراد؛ إحداث 
توقعات إيجابية وواقعية لدى كل تلمين حول العمل مع الآخرين؛ كما 
يساعد المعلم فى ترتيب وتوجيه أنشطة التملم» وتحسين مستوى التحصيل 
واستبقاء المعلومات» تحسين مستوى المهارات العليا وتعميق مستويات 
الفهم والتفكيرالناقد؛ تقدير أعلى للذات قائم على قبول افضل 
للذات» التعلم التعاونى صالح لتعليم مختلف المواد والمراحل الدراسية؛ 
يساعد على احترام الفرد لذاتهء تجنب الإخفاق؛ وتحسين دافع الإنجاز 
الأڪاديمي (جابر عبد الحميد جابر» 1999: 115» ڪوڻر ڪوجك؛ 
1 1؛» حسن حسین زیتون» 2003: 262). 

ويمكن عرض مزايا التعلم التعاوني من زاويتين آساسيتين فيما 
- بالنسبة للطالب : 

يجد فرصة للمحاولة والخطاًء مع الاستفادة من الخطاً - يجد 
فرصة لإلقاء الأسئلة والتعبير عن رأيه بحرية ودون حرج - يجد الفرصة 
لديه للإجابة عن بمض التساؤلات» وعرض آفكاره على الآخرين - 
يجد الفرصة للقيام بدور المعلم - يكتسب القدرة على التحڪم 4 
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وقته - يكتسب الكشرمن مهارات العمل الاجتماعي والقيادة - 
يحسن من نوعية تفڪیيره (مديحه حسن محمد؛» 1993 :563 ) . 

الحاجة للإنجاز : حيث يعتقد المدرسون الذين يستخدمون التعلم 
التماوني آنه يستحق الجهد الإضابإ الذي يبذل فيه» لأنه يحقق تعلماً 
أفضضل وإشباعاً أكثر- الحاجة للتقدير والاهتمام الإيجابي : 
فالمدرسون يريدون آن يراهم الآخرون # صورة حسنة حين يستخدمون 
ممارسات مهنية واعدة: حتی ولو انت آكثر تعقيداً وتحديا 
لإمڪاناتهم . 

- الحاجة للمحبة والتواد : فمعظم التلاميذ يحبون النشاط 
الجماعي؛ ويحبون المدرسين الذين يتيحون لهم هذه الخبرات (جابر عبد 
الحميد» 114:1999- 115 ). 
0- التعلم التعاودي والمغاقبين سمعياً : 

يلب التعلم التصاونى دور ضمال ضى تخفيف حدة السلوك 
العدواتى لدى المراهق الأصم تجاه ذاته وتجاء الآخرين» واظهر المراهق 
الأصم تحسنا واضحا فى علاقاته الاجتماعية مع المحيطين به 
„Schloss, 1983: 16-22)‏ 

كما تمت المقارنة بين التعلم التماونى والفردى على التحصيل 
والاتجاهات والجاذبية الشخصية والتقبل الاجتماعى وتشدير الذات بين 
تلاميذ الصف الرابع لدى عينة من الماديين وذوى الاحتياجات الخاصة؛ 
وتم التوصل إلى أن خبرات التعلم التماونى زادت الملاقات الإيجابية بين 
التلاميذ آأكثر من خبرأت التلم الفردىء وإدراك التلاميذ ذوى 
الاحتياجات الخاصة فى موقف التعلم التماونى التاييد الأكاديمى 
والشخصى من المعلم والأقران وآن آقرانهم العاديين اهتموا بهم وأحبوهم 
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وكونوا صداقات فيما بينهم وشمروا بأنهم اقل إغترابا واڪشر 
ٿقېٻلا ( 127-138 (Yager,1985:‏ 

كذلك تم تدريب المماقين سمعياً على تنمية روح التماون مع 
زملائهم فى المدرسة لحل المشكلات التى تواجههم» كذلك ممارسة 
تدريبات الضبط الذاتى للتحكم فى انفعالاتهم وتوجيه انتباههم 
السسلوك السليم»ء وتم التوصل إلى أهمية الألماب التماونية 
فى مساعدة المماقين سممياً فى التفلب على اتجاهاتهم السلبية نحو 
ذواتهم وأعافتهم» وكذلك تنمية مهارات التواصل الاجتماعس مع 
الآخرين )17-19 :1988 .{Hymowitz, et al.,‏ 

كما يلب التلم التماونى دور فصسال فى تحسين 
التحصيل الأكاديمى؛ العلاقات الإيجابية بين مجموعات التلاميك 
ذوى الاحتياجات الخاصة؛ تمسديل الاتجاههات واللشاعر 
السسلبية إلى الإيجابية نحسوالتعلم والبيشة المدرسية 
.(Margendoller & Packer, 1989:146-322)‏ 

كما تم التوصل إلى أن التعلم التماونى له تأثير إيجابى على 
أساليب التواصل والتقاعل الحوارى لدى المعاقين سمعياً» كما حسن من 
تفاعلهم الإیجابی مع أقرانهم الاين( & Miller, 1995: 28; Cassie‏ 
.(Wilson, 1995: 105‏ 

ويساهم التعلم التعاونى فى تلمية التواصل و نمو القيادة والتحصيل 
الأكاديمى لدى التلاميذ العاقين سمعياً (6-9: 1998 ,ون1 &ءءiم۴1).‏ 

كما يمكن مساعدة التلاميذ المعاقين سمعياً فى حجرات 
الدراسة من خلال استخدام المعلم لأساليب تدريسية حديثة قائمة على 
التعلم التماونى بحيث يكون دور التلميذ أكثر إيجابية وفاعلية داخل 
حجرة الدراسة من جانب» وتنمية القيم والاتجاهات الاجتماعية 
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والسلوكية الإيجابية والداضية للتعلم ليتمكن من مواجهة التحديات 
التى تواجه فى المستقبل من جانب آخر (حمدى عبدالعظيم البناء 1999: 
4- 5 

وعندما تم بحث تأثير مد خل التعلم التعاونى لدى التلاميذ المعاقين 
سمعياً فى المرحلة الابتدائية» تم التوصل إلى آن نجاحه تبلور شى 
مشاركة المعلم مع التلمين فى التواصل والمهارات الاجتماعية أكثر من 
المرحلة الثانوية (140 :2000 ,80). 
1-العلااقك بين التعلم التهاوني ومفهوم الذات لحي المهافقين 

سمحبباً بصفة عامة وضعاف السمم بالأخص: 

تمد إستراتيجية التعلم التعاونى من أفضل أساليب التعلم لأنها 
تحسن من مستوى مفهوم الذات لدى المتعلمين مما ينعكس ذلك على 
حريتهم بصورة كبيرة فى التعبير عن أنفسهم والتمتع باستقلالية أڪثر 
والإحساس بالمسئولية من خلال شمورهم بثقة المعلم بهم وتقبل زملائهم 
(Slavin, 1982: 147-161)‏ 

والتعلم التعاوتى كمكون آساسي فى حياة التلاميذ المعاقين 
سمعيا المهنية المستقبلية يق ودهم ويوجههم إلى الكفاية الذاتية 
من خلال تنمية اتجاهاتهم نحو مفهومهم لذواتهم ومهارتهم الاجتماعية 
.(Geary, 1997: 3257)‏ 

وفى ظل تدني مفهوم الذات ندي المعاقين سممياً نحن فى مسيس 
الحاجة إلى تنميته وتحسينه من خلال آساليب حديثة تلاءم شدراتهم وبل 
مقدمتها التعلم التعاوني لدى هذه الفئة الذي يساهم بشكل فمال و 
تنميته وتعديل مفهومهم لذواتهم وتقارب الأفكار بينهم ( وليد السيد 
خليفة ومراد علي عيسي» 2006 : 662 ). 
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كما يعمل التعلم التعاونى على توفير مناخ ملائم لطبيعة إعاقة 
التلميذ المعاق سمعياً من حيث إثارة انتباهه وترڪيزه وتبادل الخبرات 
ومشارکته وفعالیته وبالتالی احتفاظه ہما تعلمه لمدة طويلة؛ كما أن 
للتعلم التعاونى قيمة علاجية يحتاجها التلميذ المعاق سممياً اتخفيف من 
حدة المشكلات السلوكية والاجتماعية التى يواجهها من خلال العمل 
فی مجموعة والتشاور بین زملاثه وشعوره بالآمان مما يعمل على تحسین 
مستوى الاتصال الاجتماعى وتنمية مفهوم الذات لديه (عبدالرازق سويلم 
همام؛ خلیل رضوان خلیل؛ 2001: 189). 

٠‏ ومما سبق عرضه؛ يري معدا الكتاب آن إدراك ضعاف السمع 
لضمفهم الأكاديمي يبنمكس سلباً على مقهومهم لذواتهم واتزانهم 
الانفعالي الذي حتما يؤدى إلى عدم الرضا عن الذات ويدفعهم إلى مزيد 
من العزلة والإحساس بالفشل من خلال مظاهر الإحباط المحيطة بهم مما 
ينعكس آثار ذلك على شخصية ضيف السمع وتعامله مع الآخرين» 
ومن ثم جاء التعلم التعاوني باستراتيجياته الفعالة كمدخل علاجي 
لتنمية مقهوم الذات لدى ضماف السمع من خلال شعورهم بالثقة فى 
النفس والاعتماد على الذات وتعاونهم» كذلك يلمب التعلم التماوني دور 
مهم من خلال توفيرمناخ تربوي ملائم لضماف السمع فى حل 
المشكلات المتعلةة بالأداء الأكاديمي والسمات الشخصية» ڪما يعدل 
الاتجاهات والميول والمهارات الاجتماعية والدافعية للتعلم والقيادة» كما 
يحسن من أساليب التواصل والحوارية مع الآخرين أى يلعب دور فعال فى 
حل المشكلات اللغوية التى هى أساساً حجر الزاوية التى يعانون منهاء 
وينجم عنها جميح المشكلات التى يعانى منها الطفل ضعيف السمع بقدر 
المستطاع من خلال تحاورهم وتشاورهم وثضافر الأفكار فيما بينهم. 
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وسيعرض معدا الكتاب بعض الدراسات المرتبطة بهذا المحور ۰ 

قامت دراسة كاى رة (1994) بفحص بيئة الفصل الدراسي 
بالمرحلة الثانوية لمعرفة ما إذا كانت قراءة المحتوي الدراسي بك مادة 
الدراسات الاجتماعية يتم تعلمها بشكل فعال» وضحص مدي انتشار 
صعوبات قراءة النص آو المحتوي التعليمي»؛ ودراسة العلاقة بين 
الاستراتيجيات التمليمية التي يستخدمها المدرسون وصعوبة التعلم بج 
القراءةء وإجراء دراسة مقارنة بين التعلم التماوني والتعلم الفردي؛ 
وطبقت الدراسة على فصلين بالمرحلة الثانوية 4 مادة الدراسات 
الاجتماعية مع مساهدة اثنين من المدرسين لل نفس المادة» واستفرقت 
الدراسة (4) شهور متتالية» وتوصلت النتائج إلي؛التأاكيد على أهمية 
التعلم التعاوني ل تحسين مهارات القراءة لدي الطلاب ذوي صعويات 
التعلم ب القراءة من خلال قيام المدرس بدور المرشد والموجه - أدي 
التعلم التعاوني إلي نتائج أفضل لدي ذوي صمويات التعلم ل القراءة عن 
التعلم الفردي ب تعلم مهارات القراءة. 

استهدفت دراسة ڪاييسى وولuوj Calssie & WYils0¬‏ 
(1995) الكشف عن فاعلية التعلم التماوني فى تحسين أساليب 
التواصل والتفاعل الحواري لدى عينة من المعاقين سمعياً» وقد كشفت 
نتائج الدراسة عن آن التعلم التماونى له تاثير إيجابي على أساليب 
التواصل والتفاعل الحوارى لدى المعاقين سمعياً» كما حسن من تفاعلهم 
الإيجابي مع أقرانهم العاديين. 

هدفت دراسة ميللر ءا (1995 ) إلى اللكشف عن تاثير 
التعلم التماونى فى التشجيع على التفاعل الحوارى لاتلاميذ المعاقين 
سمعياً مع زملائهم العاديين و مع المعلم . أجريت الدراسة على (3) تلاميذ 
من المعاقين سمياً . خلصت الدراسة الى آن التعلم التعاونى آئر على ثحو 

38 


ايجابي فى الادوار الحوارية؛ و كذلك الاستهلالات الحوارية ( بدء 
الحوار )ء و الدوافع الحوارية , 

قامت دراسة بلس و ليثا و٤‏ & وع[۴ (1998) وضع 
مشروع للتعلم التعاونى لدى عينة التلاميذ المعاقين سمعياً فى مدرسة 
بولاية كشساس أشترك التلاميذ فى البداية فى ورشة عمل تتعلق 
بالتواصل البصرى بالإشارة؛ ثم بعد ذلك التقو يوميا لمدة أسبوعينء وتم 
التوصل إلي أن التعلم التماونى لعب دوراً فعالاً فى تحسين التواصل 
والتحصيل الأكاديمي والقيادة الناجحة ومفهوم الذات الإيجابى والاتجاء 
نحو العمل التعاونى لدى التلاميذ المماقين سمعياً. 

هدفت دراسة حمدى عبدالمظيم البنا (1999) إلى الكشف عن 
فعالية إستراتيجية مقترحة فى التعلم التماونى على التحصيل بك العلوم 
والاتجاهات نحو اللوم والاتجاه نحو العمل التعاونى لدى تلاميذ المرحلة 
الثانوية المعاقين سمعياً» طبقت الدراسة علي عينة هددها (24) 
طالب وطالبة من معهد الأمل للصم بمدينة ا منصورةء تم تقسيمهم الي 
مجموعتين احداهما مجموعة تجريبية تكونت من ( 10 ) طالب وطالبة 
والثانية ضابطة تكونت من ( 14) طالب وطالبة » وطبق الباحث اختبار 
تحصيلي س مادة العلوم والاتجاه نحو العلوم والعمل التماونى» وقد 
توصلت الدراسة إلي كفاءة التملم التماونى فى تحسين التحصيل فى 
العلوم والاتجاه الإيجابي نحو مادة العلوم والعمل التعاونى لدى التلاميذ 
الصم. 

قامت دراسة محرز عبده يوست الفنام (2000) بالتعرف على 
مدي فعالية التعلم التعاوني ب تحصيل مادة العلوم لدي تلاميذ الصف 
الخنامس من ذوي صموبات التعلم؛ وطبقت الدراسة على عينة كلية 
(84) تلميذا وتلميذة» تم تقسمهم بالتساوي إلي مجموعتين إحداهما 

39 


تجريبية والاخري ضابطةء واشتملت أدوات الدراسة على اختبار 
٠‏ الذكاء غيراللفظي - واختبار تحصيلي ب العلوم- واختبار عمليات 
العلم)؛ وأشارت الدراسة إلي أهم النتائج التالية: وجود فروق دالة 
إحصائيا بين متوسطي درجات المجموعة التجريبية الذين درسوا 
بإستراتيجية التعلم التماوني ودرجات المجموعة الضابطة الذين درسوا 
بالطريقة المعتادة فيما يتعلق بالتحصيل الآكاديمي واختبار عمليات الملم 
الأساسية لصالح متوسطات درجات المجموعة التجريبية. 

استهدفت دراسة بيرو 81٣١‏ (2000) الكشف عن تأثر التعلم 
التماونى فى بعض المهارات السلوكية لدى عينة من تلاميذ المرحلة 
الابتداثية و طلاب المرحلة الثانوية المعاقين سمعياً» خلصت الدراسة إلى 
آن التاثبرات السلوكية للتعلم التماونی ڪانت اڪثر نجاحا مع تلاميذ 
المرحلة الابتدائية المعاقين سمعياً عنه مع طلاب المرحلة الثانوية المماقين 
سممياً؛ وأن نجاحه تبلور فى مشاركة المعلم مع التلميذ فى التواصل 
والمهارات الاجثماعية . 

قامت دراسة صلاح الدين حسين الشريف (2000) بالكڪشف 
عن استخدام التملم التعاوني س ثنمية مستوي تقدير الذات لذوي 
صعوبات تعلم الرياضيات» وطبقت الدراسة على عينة قوامها (129) 
تلميذا وتلميذة» تراوحت أعمارهم الزمنية من (104- 118) شهراء 
وبلغ عدد تلاميذ ذوي صموبات تعلم الرياضيات (33) تلميذا وتلميذة 
هنهم (19) ذكور؛ و (14) إناث» والتلاميذ الماديين (96) تلميذا 
وتلميذة منهم (57) ذڪور؛ (39) إناث» وتم تقسيمهم لي ذڪور واناث 
وتحتوي المجموعة الواحدة على خمسة تلاميذ مختلفين ب المستويات 
التح__صيلية (مرتفعح» متوسطط» ذوي صعوبة الستعلم ب4 
الرياضيات)واشتملت أدوات الدراسة على (مقياس وكسلر لذكاء 
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الأطفال- والاختبارات التحصيلية- واختبار تقدير الذات للأطفال- 
ومقياس القابلية للعمل التماوني.) وقد توصلت الدراسة إلي النتائج 
التالية :استخدام استراتيجيات التعلم التعاوني تفيد 4 تحسين وزيادة تعلم 
وتحصيل التلاميذ ذوي صعويات تملم الرياضيات وأيضا العاديين من 
البنين والبنات - التعلم التعاوني أدي إلي تقوية التفاعل الاجتماعي بين 
التلامين وزيادة الرغبة 4 تقديم المساعدة والتشجيع فيما بينهم وزيادة 
القبول الاجتماعي من قبل الماديين لأقرانهم ذوي صعويات التعلم وزيادة 
الفهم والنمو المعنري وبالتالي زيادة الميل نحو العمل التعاوني- آدي 
التعلم التماوني إلي أرتفاع مستوي تقدير الذات لدي ذوي صعويات التملم 
بے الرياضيات. 
هدفت دراسة عبدالرازق سويلم همام» وخليل رضوان خليل 
(2001) إلى الكشف عن فالية إستراتيجية مقترحة فى التعلم التماونى 
على التحصيل ومهارأت الاتصال والاتجاهات نحو العلوم لدى التلاميذ 
المعاقين سمعياًء طبقت الدراسة علي ( 12 ) تلميذا معوق سممياً بشمال 
سيناء.بالصف السابع الابتدائي »وطبق الباحثان ( دليل معلم ب4 مادة 
اللوم قائم علي التعلم التماوني - اختبار تحصيلي ب4 مادة العلوم - 
اختبار مهارات التواصل ~ مقياس الاتجاه نحو العلوم )» وقد توصلت 
الدراسة إلي كفاءة التعلم التماونى فى تحسين التحصيل فى العلوم 
والهارات الفرعية للتواصل التى تمثلت فى لفة الإشارةء وهجاء الأصابع 
والكتابة والرسم» والاتجاه الإيجابي نحو مادة الملوم لدى التلاميذ 
المعاقين سمعياً. 
استهدفت دراسة أماي لص (2003): معرفة تأثير التعلم 
التماوني على خلق بيئة دراسية واجتماعية فعالة وجيدة داخل الفصل 
الدراسي العادي للتلاميذ ذوي الاحتياجاث الخاصة ومن بينهم ذوي 
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صموبات التعلم والطلاب الجانحين (الخطر) بالمرحلة الابتدائيةء والقدرة 
على اتساب الطللاب ذوي صعموبات التعلم المهارات التعاونية 
والمشاركة الايجابية ب2 العملية الاجتماعيةوطبقت الدراسة على مينة 
وأحدة مكونة من ثلاثة تلاميذ من ذوي صعويات التعلم» وخلصت 
الدراسة إلي أهم النتائج التالية :دي استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني 
إلي تعلم وتحسين الإدراك الاجتماعي لدي التلاميذ ذوي صعويات 
التعلم- آدي استخدام التعلم التماوني لدي التلاميذ ذوي صمويات التعلم 
إلي رفع قيم التماون والمشاركة وفهمهم الاجتماعي. 

قامت دراسة جرينر و أخرون Greiner ef al.‏ ) 2005( 
بمناقشة التعلم التعاونى كإستراتيجية ثعليمية تشجع التلاميذ على 
العمل معا و تعزز الداضمية للتعلم . كما تم تقديم التعلم التعاونى من 
خلال سيناريوهات من الملاحظة التى تمت خلال فترة الپحث فى مدرسة 
ابتدائية فى نيو هامبشير. البيئة الْعدة للسيتاريوهات كانت عبارة عن 
حجرة الدراسة للصف الثالث الابتدائي»ء و يشتمل على طفل لديه شلل 
مخى» و هو غير قادر على الحركة؛ أو الجلوس بدون مساعدة كما أن 
مهارات التجهيز لديه متاخرة. الأهداف الفيزيقية للتلميذ تشتمل على 
زسادة مهارات الحركة فى الكرسى المتحرك بالإضافة الى معدل 
الحركة . آما أهدافه الاجتماعية؛ فتشتمل على تعزيز مهارات الدفاع 
عن الذات من خلال المشاركة مع الرظاق . وتم التوصل الي ان استخدام 
التعلم التماونى فى التربية البدنية يجعل التلاميذ ذوى صعوبات التعلم 
يتعلمون التفاعل مع الرفاق بطرق تعزز الأهداف السيكو- حركيةء 
والمعرطية و الوجدانية . 

هدطت دراسة محمد إبراهيم جاد( 2006 ) الي الكشف عن 
فعالية برنامج للتعلم التعاوني علي التحصيل الأكاديمي وتقدير الذات 
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وقبول النظير لدي التلامين ذوي صعوبات التعلم ب4 القراءة» طبقىت 
الدراسة علي عينة قوامها (24) تلميذاً وتلميذة» من تلاميذ الصف الرابع 
الابتدائي؛ وقد تم تقسيم عينة الدراسة إلي مجموعتين بالتساوي 
إحداهما تجريبية والاخري ضابطةء وتم استخدام الأدوات(مقياس تقدير 
سلوك التلميذ لضرز حالات صموبات التعلم - قائمة ملاحظة سلوف 
الطفل - اختبار المسح النيورولوجي السريع - اختبار القدرة المقلية 
العامة - اسثمارة المستوي الاقتصادي الاجتماعي للأسرة- اختبار 
تقدير الذات للأطضال- استمارة تسمية النظير - اختبار ثشخيص 
صعوبات التعلم ك القراءة - برنامج التعلم التماوني )؛ ومن أهم ما 
توصلت إلية النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين درجات أفراد 
المجموعة التجربيية ودرجات أفراد امجموعة الضابطة بك القياس البعدي 
لدرجات التحصيل الأكاديمي لدرجات تقدير الذات وقبول النظير 
لصالح درجات آفراد المجموعة التجريبية. 

المحور الثالث : دراسات تناولت التعلم التعاونى ومفهوم الذات لدي 
الماديين وذوي الاحتياجات الخاصة بصفة عامة والمعاقين سممياً بصفة 
خاصة. 

بعد استمراض التراث المربي والأجنبي بك مجال التعلم التماونى 
ومفهوم الذات لدي العماديين وذوي الاحتياجات الخاصة بصفة عامة 
والمعاقين سمعياً بصفة خاصة؛ لم يتم الحصول إلا علي ثلاث دراسات 
عربية فقط يمڪن عرضها فيما پلي: 

هدفت دراسة إبراهيم القاعود (1995 ): إلى معرفة آثر طريقة 
التعلم التماوني بي التحصيل بك الجغرافيا ومفهوم الذات لدى طلاب 
الصف الماشر ي الأردن وتحددت مشكلة الدراسة 4 السوالين التاليين: 
هل يخثلف تحصيل طلاب الصف الماشر ب مادة الجغرافيا باختلاف 
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طريقة التدريس(تعاونية /تقليدية)5؛ هل يختلف مفهوم الذات لدى طلاب 
الصف العاشر 4 مادة الجغرافيا باختلاف طريقة التدريس (تعاونية/ 
تقليدية)5» ولللإجابة عن هذين السؤالين اتيع الباحث الخطوات التالية: 
تطبيق اختبار تحصيلي قبلي وبعدي على عينة مكونة من شعبتين تعلمت 
الأولى وحدة الآقاليم المناخية من كتاب الجغفرافيا للصف العاشر بطريقة 
التملم التعاوني» وتعلمت الثانية الوحدة نفسها بالطريقة التقليدية» تطبيق 
مقياس مفهوم الذات قبليا وبعديا. 
ومن النتائج التي توصلت إليها الدراسة:؛ يوجد فرق ذو دلالة 
إحصاثية 4 متوسط تحصيل الطلاب الذين تعلموا الجغرافيا بالطريقة 
التعاونية» ومتوسط تحصيل الطلاب الذين تملموا بالطريقة التقليدية 
لصالح الطريقة التماونية؛ لا يوجد فرق ذو دلالة إحصائية 4 متوسط 
آداء المجموعتين على مقياس مفهوم الذات. 
وأوصت الدراسة بأهمية استخدام الطريقة التعاونية بل تعليم 
الجغرافيا» وتدريب المعلمين على إجراءاتها. 
استهدفت دراسة وليد السيد خليفة ومراد علي عيسي ( 2006 ) 
إلى الكشف عن آثر برنامج تدريبي قائم على بمض استراتيجيات التعلم 
التماونى المتمثلة فى إستراتيجية التعلم التعاونى الجمعى و إستراتيجية 
التنافسى الجمعى وأسلوب التعلم الضردى باستخدام الكمبي وتر فى 
مفهوم النذات الأكاديمى والسلوك العدوانى لدى عينة من التلاميذ 
الصم» طبق البحث على عينة قوامها الكلى (27) تلميذا وتلميذة من 
صفوف مختلفة » تراوحت أعمارهم الزمنية مابين(9.2- 11.4) سنةء تم 
تقسيم العينة إلى ثلاث مجموعاتث تجريبية بالتساوى؛ استخدمت الدراسة 
الأدوات التالية ( اختبار الذكاء غير الافظى للصم؛ مقهاس المستوى 
الاجتمامى الاقتصادى الثقافى؛ مقياس مفهوم الذات الأكاديمي فى 
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مادة الريأاضيات لدى الصم؛ مقياس السلوك المدوانى لدى الصم؛ 
اختبار الرياضيات المتمثة فى عملية القسمة؛ البرنامح التدريي 
الڪمبیوتری به الرياضيات» تم التدريب على البرامج الكمبيوترى فى 
فترة زمنية مدتها شهر بوأقع (3) جلسات أسبوعياء وقد تم التوصل إلى 
أهم النتائج التالية: وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب 
آداء المجموعات الثلاث التجريبية الأولى ( تدرس باستخدام (ستراثيجية 
التعلم التصاونى الجمعسى) والثائية (التي تدرس باستخدام إس تراتيجية 
التعلم التنافسى الجممصى) والثالشة (تدرس باستخدام اسلوب التعلم 
الفردى) فى مفهوم الذات الأكاديمى و السلوك العدوانى فى القياسين 
القبلى والبعدى لصالح القياس البعدى . 

هدفت دراسة ماجد محمد عثمان ( 2008 ) إلى التعرف على اثر 
التدريب على إستراتيجية التماون القرائي فى مفهوم الذات القراثى 
والاتجاه نحو القراءة الأكاديمية لدى التلاميذ ذوى صعويات الفهم 
القرائى فى الصف الرابع الابتدائي باسيوط» وتكونت مينة الدراسة من 
(24) تلميذاً من الذكور ذوى صعويات الفهم القرائى تم تقسيمهم 
بالتساوي الي مجموعتين تجريبية وضابطة» وتم تطبيق الأدوات التالية 
(اختبار الفهم القرائى» اختبار التعرف القرائى» اختبار المصفوفات 
المتتابعة لرافن» مفهوم الذات القرائى رالاتجاه نحو القراءة الأكاديمية؛ 
البرنامج التماوني التدريبي )؛ وتوصلت الدراسة إلى تحسن فى مستوى 
مفهوم الذات القرائى و الاتجاه نحو القراءة الأكاديمية والفهم القرائى 
لدى التلاميذ ذوى صعوبات الفهم القرائى فى المجموعة التجريبية ولم 
يظهر هذا التحسن بشكل دال لدى نظرائهم فى المجموعة الضابطة. 
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1- الإعافة السمعية. 

2 - تصنيفات الإمافة السمعية. 

3 - إسباب الإعاقة السمعية, 

4- تشخيص الإماقة السمعية . 

5 - اساليب التواصل لدى المعاقين سمعياً . 
6 ~ خصائص المعاقين سممياً . 


مقدمي: 

يقوم معدا الكتاب ك هذا الفصل بعمرض آهم المفاهيم 
الأساسية المتعلقة الإعاقة السمعية » وفيما يلي عرض لمذه المغاهيم : 
أولا : الإعاقm‏ اiaaaıd Hearing impairment‏ 

هناك تباين 4 استخدام المصطلحات التي تتعلق بموضوع الإهافة 
السمعيةء فهناك من يستيخدم مصطلح المعاقين سممياً وهو يعني الصم؛ 
ومن يلتبس عليه الأمر فيخلط بين معنى الصم وضماف السمعء لذلك 
يجب توضيح أن الإماقة السمعية تققسم إلى تين أولمما الصم وهم 
الذين فقدوا حاسة السمع أو من كان سمعهم ناقصاً إلى درجة أنهم 
يحتاجون إلى آساليب تعليمية تمك نهم من الاستيعاب دون مخاطبة 
كلامية ءوثانيهما ضماف السمع وهم الذين لديهم سمع ضعيف إلى 
درجة آنهم یحتاجون فی تملیمهم إلى تدربيات خاصة آو تسهیلات ليست 
ضرورية فى كل المواقف التعليمية التى تستخدم للأطفال الصم كما آن 
لديهم رصيداً من اللغة والكلام الطبيعى (وزارة التربية والتعليم» 
1995 :14(. 

والإعاقة السمعية مصطلح عام يفطى مدى واسعاً من درجات 
فقدان السمع يتراوح بين الصمم أو الفقدان الشديد للسمع 
الذى يعوق عملية تعللم الكلام وأللغة» والفقدان الخفيف الذى 
لا يوق استخدام الآذن فى فهم الحديث وتعلم الكلام واللفة 
)(av1d & Peter, 1996 :71(‏ ء(عبد امطلب أمين القريطى»› 
2001 :137 £ 

لذاء يعتمد تعريف الإعاقة السممية لأي حاله علي عملية 
التشخيص الذي يشتمل علي اللغة الاستقبالية والتعبيرية ومستويات 
الكلام والتقييم الوظيفي السلوكي علي نحو عام» بناء علي ذلك 
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يمكن تعريف الإعاقة السمعية علي إنها آي نوع أو درجه من الفقدان 
السمعي التي تصنف ضمن بسيط أو متوسط أو شديد (إبراهيم 
الزريقات» 2009 :108 . 
Slaè-‏ لغ : Hard of hearing‏ 

يعرف ضعيف السمع بأنه ذلك الشخص الذى لديه بقايا سمعية 
من خلال معينات سمعية خاصة تجعله قادر على تجهيز المعلومات اللغوية 
James et al., 1990 : 128)‏ . 

وهم أولئك الأفراد الذين يعانون ضعفاً سمعياًء إلا أن القدرة 
السممية المتبقية لديهم تمكنهم من اكتساب المعلومات اللفوية» 
باستخدام السماعات الطبية أو بدونها(جمال الخطيب»1992: 14). 

وهو الفرد الذى لديه إعاقة سمعية يتراوح معدلہا من (35 :69) 
ديسبل بدرجة تجعل هناك صعوية فى السمع (رضا عبد الفتاح عبد 
القادر» 1992 :280) . 

وكذلك هم الذين لديهم حاسة السمع موجودة ولا تعمل نتيجة 
لتلفها ولكن هؤلاء الأطفال يستعملون بعض المعينات السمعية المنطوقة 
(أحمد عبد المعبود مصيلحى» 1994 :50) . 

وأيضا هم الذين لديهم رصيداً من اللغة والكلام الطبيعى» لذا 
فهم فى حاجة ماسة إلى تدريبات خاصة آو تسهيلات ليست ضرورية فى 
كل المواقف التعليمية التى تستخدم للأطفال المعاقين سمعياً (وزارة 
التربية والتعليم» 1995 :14) . 

وهم الأشخاص الذين تؤدى حاسة السمع عندهم وظيفتها بالرغم 
من تلفها؛ وذلك باستخدام آلات سمعية معينة أو بدون ذلك . كما آنهم 
الآشخاص الذين تؤدي حاسة السمع عندهم وظيقتها على الرغم من 
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تلفها؛ وذلك باستخدام الات سمعية معينة أو بدون ذلك (الفريد ميلر 
وآخرون»› 1995 :129). 

وهو ذلك الطفل الذى فقد جزءاً مسن قدرته السمعية» 
وكنتيجة لذلك فهو يسمم عند درجة معينة كما ينطق اللغة وطق مستوى 
معين يتناسب مع درجة إعاقته السمعية(عبد الحافظ محمد سلامة؛ 
2001 :83( 

كما يعرف بانه الشخص الذى لديه إعاقة سمعية دائمة او 
موقتة توثر عكسياً على مهاراته ضى التمبير والاستقبال خلال اتصاله مع 
اللآخرين؛ مما يؤثر على تطور نموه أو أداثه التعليمى ويشكڪل صموبة 
الاستفادة من المعلومات اللفوية خلال حاسة السمع بدون امستخدام 
معينات سمعية معينة (عبد الرحمن سيد سليمان» 2001 : 58 - 86) . 

وهم الأفراد الذين يعانون من صموبات و قصور فى حاسة 
السمع يتراوح ما بين (30 وأقل من 70 ديسبل) لكن لا يموق فاعليتها 
صن الناحية الوظيفية فى اكتساب المعلومات اللغوية باستخدام المعينات 
السممية (عبد الغفار عبد الحكيم الدماطى» 1987 :3)» (عبد 
امطلب آمين القريطىء 2001 :142). 

كما يمبر الضعف السمعى عن حالة من انخفاض حدة السمع 
لدرجة قد تستدعى خدمات خاصةء كالتدريب السمفى أو قراءة 
الكلام عن طريق الشفاء أو علاج النطق؛ أو التزويد بممين سممىء 
ويمحكن لكثير من الأفراد الذين يمانون من ضعف فى السمع أن يتلقوا 
تعليمهم بدرجة من الفاعلية مساوية للعاديين مع إجراء بعض التعديلات 
حتی تتماشى مع قدراتهم وإمكاناتهم (عبد الرحمن سيد سليمان؛ 
202 :63-41( . 
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وهم التلاميذ الذين لديهم قصور 4 حدة السمع بدرجة ماء 
ويمكنهم الاستجابة للكلام المسموع إذا وقع ب حدود قدرتهم السمعية 
باسستخدام المعيتات السممية أو بدونهاء ويحتاجون ل تمليمهم إلى 
تدريبات وأساليب خاصة (إبراهيم أحمد عطية» 2002 : 44). . 

وهو من فقد سممه جزئياً منذ الميلادء أو بعد إكتساب اللغة 
والكلام» ولكنه مع ذلك يمكنه من استقبال الخبرات اللغوية والمعرفية 
من خلال بقايا السمع بصورة ناجحة باستخدام المعينات السمعية أو 
بدونها (سميد عبد الرحمن محمد» 2004 :15 ). 

كما يشار إليه بأنه الضرد الذى يعانى من فقدان فى القدرة 
السمعية قد يمكنه تعويضها بالمعينات السمعيةء إو ارتفاع شدة الصوت 
حين التحدث إليه» ويمكنه التعلم بذات الطريقة التى يتعلم بها الأفراد 
السامعون باستخدام بعض المعينات السممية (عصام نمر» 2007 :18) . 

ويرى معدا الكتاب أن الطفل ضعيف السمع يعانى مجزاً جزقياً 
ضى حاسة السمع؛ ويالتالى ما لديه من بقايا سمعية لا تسمع له 
بالاستجابة الطبيمية للأغراض التعليمية والاجتماعية؛ إلا باستخدام 
وساثل مساعده باختلاف آنواعها؛ وبالتالي فالطفل ضعيف السمع فى 
حاجة ماسة إلى تدريب سمعى أو ما يطلق عليه (التأهيل السممى) . 
2 تصنيفات الإعاقة السمعية : 

تختلف تصنيغات الإعاقة السممية باختلاف الأساس الذى يقوم 
عليه التصنيف» ويعتمد تصنيف هذه الفئة من المعاقبن على أساس 
التصنيف الوظيقى للسمع»؛ والذى يمكن توقعه على مستويات مضتلفة 
من الفقدان: كما قیست بوحدات الدیسبل وهی تصنیفات تستند على 
متوسطات النفمة الصافية» إذ تعمد على كمية السمع للذبذبات 
0 . 1000 2000 وحدة صوتية (512)» وهی مدی ذبذبات 
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الكلام (إبراهيم عباس الزهيرى» 2003 : 151) ويناء على ذلك» تم 
تصنيف الإعاقة السممعية إلى عدة تصنيفات متها : 
أ --التصفيف التربوى (الترببية الخاصة): 

ويرتبط التصنيف التربوى للإعافة السمعية بين فقدان السمع 
ونمو الكلام واللفة؛ ويتتاول التصنيف التربوى الصمم قبل تعلم اللغة› 
الصمم بعد تعلم اللغة ويمكن إيجازهما فيما يلى : 
* صمم قبل تعام اللغة Prelingual deaf€588‏ 

وهو يحدث منذ الولادة أو فى مرحلة سابقة على تطور اللفة 
والسكلام عند الطفلء ويمتقد أن العتبة الفارقة لهذا النمط من الصمم 
يحدث فى عمر (3) سنوات»؛ وفى هذه الحالة تثأثر قدرة الطفل على 
النطق والكلام» لأنه لم يسمع اللغة المحكية بالشكل الذى يساعده 
على إكتسابها وتعلمهاء ويناء على ذلك فإن الصمم قبل تعلم اللفة يعرف 
بالصمم الولادى (عبد الحميد يوسف كمال؛ 2002 :14) . 
* صمم بعد |ألغوى s5ئdeafıe Poslingual‏ 

وهو يحدث للطفل نتيجة لفقدان السمع بعد أن يكون قد تعلم 
الكلام واللغة» ويعرف بالصمم المكتسب أو صمم ما بعد النمو اللفوي 
أو الصمم اللاحق لاكتساب اللفة (عبد الرحمن سيد سليمان؛ 
2001 :80( , 
ب -التصنبف الطبى: 

يرتبط التصنيف الطبى بالمجز والتلف السمعى نتيجة لأسباب 
عضوية ولادية أو مكتسبة ويمكن توضيح ذلك فيما يلى : 
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2 تبعاً لدرجة فقد السمع : 


جدول (1) 
التصنيفات التي تتاولت فثات ذوي الإعاقة السممية وفقا مدي القدرة 
السمعبة والتي تقاس بالديسيبل 


التعليم لك الصف العاديء قد لا يحتاج 
الطفل إلى تدريب علي الكلام وقراءة 
الكلام» وقد يحتاج إلى خدمات داعمة 
آخری. 
التعليم # صف عادي»ء استخدام سماعة 
طبية؛ قد يحتاج الطفل إلى تدريب علي 
الكلام؛ وقراءة الكلام؛ وكذلك إلى 
تدريب سمعي» وقد يحتاج إلى مساعدة 
اللفة» والكلام» وإلي خدمات داعمة 
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آخری. 
تعليم ب مدرسة عاديةء» استخدام سماعة 
طبية؛ يحتاج الطفل إلى مساعدة وتدريب 
ك الكلامء وقراءة الكلام وإللي 
خدمات داعمة آخرى» ویحتاج الى تدريب 
فردي» وألي تدوين الملاحظاث . 
التعليم 4 مدرسة عادية إذا أمكن ذلك 
برنامج تريوي خاص»؛ دمج جزئي حیشما 
كان ذلك ممكناًء التدريب علي 
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الكلامء وقراءة الكلام» واستخدام 
التدريب السمعي؛ وتقديم خدمات داعمة 
شاملة . 
التعليم بك أوضاع يتوضر فيها خدمات 
التربية الخاصة ءوالتدريب 4 طرق 
التواصل الشفهي» والسدوي» وتوفير 
خدمات داعمة شاملة دمج جزئي لأطفال 


يتم اختبارهم بعناية. 
(جمال الخطيب» 1998: 183) 


- تبعاً لموانم الإصابة : 
وهو يصنف الإهاقة السممية ثيماً لطبيعة الخلل الذى قد يصيب 
الجهاز السمعى على النحو التالى : 


آ - فقدان السمع التوصيلى: 

ويحدث هذا النوع عندما تصوق اضطرابات قناة آو طبلة الأذن 
الخارجية آو إصابة الأجزاء الموصلة للسمع بالآذن الوسطىء» أو حدوث 
ثشب فى طبلة الأذن؛ آو وجود مادة شمعية فى قناة الأذن الخارجية» هذا 
ويمڪن علاج مثل هذه الحالات طبياً ٳذا ما اڪتشفت مبڪراً؛ ڪما 
تفيد المعينات السمعية كالسماعات فى علاج هذا النوع من الإعماقة 
السمعية (هادل الأشول» 1987: 0)164 
ب- فقدان السمع الحسى - العصبى: 

ويحدث فيه تلذ فى المصب السمعى الموصل إلى المخ مما 
يستحيل معه وصول الموجات الصوثية إلى الأذن الداخلية مهما بلفت 
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شدتها أو وصولما محرفة؛ وبالتالى عدم إمكانية قيام مرأكز الترجمة 
في المخ بتحويلها إلى نبضات عصبية سمعية؛ وعدم تقسيرها عن طريق 
اللركز المصبى السمعى(عبد العزيز إمام» وإيمان إسماعيل 2000: 
97 
ج - فقدان السمع المركزى: 

تكمن المشكلة فى هذه الحالة من حالات الفقدان السمعى فى 
التفسير الخاطن لما يسمه الإنسان بالرغم من أن حاسة سمعه قد تكون 
طبيعية» و المشكلة تكون فى توصيل السيالات العصبية من ذخ 
الدماغ إلى القشرة السمعية ا لموجودة فى الفص الصدفى فى الدماغء 
وذلك نثيجة آورام او للف دماغى» والمعينات السممية فى هذا النوع 
تكون ذات فائدة محدودة (سعيد حسين العزة: 2001: 0)24 
د - فقدان السمع المختلط أو المركب : 

وتحدث فيه فجوة بين التوصيل الہوائى والتوصيل العظمى 
للموجات الصوتية بجهاز السمع» نتيجة تداخل اسباب وأعراض فقدان 
السمع التوصيلى وفقدان السمع الحسى - العصبى (جمال الخطيب» 
1998 :36(, 
ه- فقدان السمع المستيرى : 

ويحدث هذا النوع عندما يتعرض الفرد لخبراث وضفوط انفمالية 
شديدة غير طبيعية (عبد المطلب القريطى» 2001 : 015, 
3. أسباب الإعاقت السمعيت. 

ترجع الإعاقة السمعية إلى مجموعة من الأسباب البعض منها 
وراثی والبعض الآخر ي رتبط بعوامل غیرذات صل ورائی آو جينى 
ويمڪن تصنیفها فیما یلى : 
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-الأسباب الوراثبة : 

ترجع الأسباب الوراثية لالإعاقة السمعية إلى خطا فى تركيب 
الجينات أو الكروموس-ومات» و تون ظاهرة عند السولادة أو 
فى سن متآخرة؛ وتزداد تلك الحالاث بزواج الأقارب (على عبد 
الدايم2002: 9). كما تشير الدراسات الحديثة فى مجال المعاقين 
سممیاً ان حوالى 184 من الصمم الوراثى ينقل كصفة متنحية؛ ومن ثم 
یتم نقل الصم من آباء ذوی سمع عادی إلى الأبناء؛ كما يؤدى جين واحد 
سائد إلى معاناة الطفل وإصابته بالصمم؛ وتصل نسبة حدوثه حوالي 
4 وعد نسبة هليلة نسبياً» كما يُمد الكروموسوم الجنسى اقل آنواع 
الصمم حدوفاً إذ يبلغ حوائى 12 ويتأثر به الأطفال اللذكور فقط (عبد 
الرحمن سيد سليمان» 1998 :206) , 

وأسباب الصمم كثيرة منها وجود إصابة آو تلف فى اعصاب 
السمع؛ آو فى الأعضاء المتعاقة فى إدراك الأصوات وتمييزهاء؛ وتحدث 
هذه الإصابات بسبب الحوادث أو النمو الخاطئ و يسمى هذا الشكل 
من الصمم الذى يصاحبه تلف أو إصابة عصبية بالصمم المصبى 
Nerve Deafness‏ كذلك التهاب الأغشية الدماغية؛ ونقشص 
الأكسجين عند الولادة 4110×81014 » وتعاطى الأم للأدوية الضارةء 
وتناول الكحول والمخدرات والتدخين» والحالة النفسية للأم آشاء الحمل 
. بالإضافة إلى آثر مرض الزهرى؛ والحصبة الألمانية » وأالحمى القرمزية› 
وفى الفترة الأخيرة أثبتت بعض الدراسات أن الإكثار من ثناول المضادات 
الحيوية ٤اه‏ 1ط يرثر فى حواس الطضل.(فيصل الزراد» 1990: 
250 . 
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-الأسباب غير الوراشبية : 

آ - إصابة الأم الحامل خلال الثلاثة شهور الأولى بفيروس الحصبة 
الألمانيةء و الزهرى» أو الأنفلونزا الحادة؛ إضافة إلى آمراض أخرى 
تؤثر على نمو الجنين بشڪل غير مباشر على تڪ وين جهازه 
السمعى كمرض البول السكرى ؛ 

ب“ ٹماطی ایالم الحامسل لبعض العقاقيرمثل الثاليدروميد 
والاستريتومايسين» وأنواع آخرى من العقاقير قد تستخدم لمدة طويلة 
(استخدام الأسبرين فی علاج الروماتيزم)؛ ؛ مما يؤثر على خلايا 
السمع وتعاطى هذه الأدوية ‏ , (Neomycin , Kanomyein‏ 
(وذ٥‏ رطام بدون مشورة الطبيب قد يؤدى إلى إصابة الجنين 
ببعض الإعاقات مثل الصمم والتخلف العقلى. 

ج - عوامل ولادية مثل الولاداث المسرة أو الطويلة» وحيث يمكن ان 
يتعرض فيها الجنين لنقص الأكسجين؛ مما يترتب عليه موت 
الخلايا السمعية والولاداث المبكرة (عبد المطلب آمين القريطى: 
01 :148-147( . 

د -آمراض تصيب الأذن الداخلية مثل الالتهاب السحائى» آو الجدرى 
الكاذب» آو البكتريا السحائية» آو إلتهاب الغدد النكفيةء أو 

الحصبة والأنفلونزا» وفى مثل هذه الحالات يتسلل الفيروس عن 
طريق الثقب السممعى الداخلى الموجود بالجمجمة إلى النسيج 
الفضتبن بال 

4 تشخيص الإعاقة السمعية : 

يمكن تش غيص الإعافة السممية من خلال ما يلى : 

آ - طريقة |للiحۉi :Observati01‏ 

وهى إحدى الطرق المنظمة التى لہا قيمة مؤكدة فى مساعدة 
الأباء والأمهات فى الوقوف على بمض الأعراض والمؤشرات التى يحتمل 
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معها وبشكل مبدئى وجود مشكلة سمعية يمانى منها الطفل؛ ومن أهم 
المؤشرات والآعراض الجسمية والسلوكية التى ينبغى ملاحظتها ووضمها 
فى مين الاعتبار للكشف عن احتمال وجود إعاقة سممية لدى الطفل 
منها : 


وجود تشوهات فى الأذن الخارجية . 

شكوى الطفل المتكررة من وجود آلام وطنين شى آذنيه ونزول 
إفرازات صديدية من الأذن. 

عدم أستجابة الطفل للصوت المادى أو حتى الضوضاء الشديدة . 
البطء الواضح فى تمو الكلام واللغة أو إخفاق الطفل فى الكلام 
فى العمر الزمنى والوقت للماديين . 

عدم مقدرة الطفل على التمييز بين الأصوات . 

تاخر الطفل دراسياً برغم مقدرته العقلية العادية . 

قد يتحدت الطفل بصوت أعلى بكثير مما يتطلب الموقف . 

يمانى الطفل من عيوب فى النطق والكلام . 

خلو وجه الطفل من التمبير الإنفعالى الملائم للكلام الموجه إليه 
وكذلك بطء الكلام أو اللفة (زينب محمود شقين 1999 ؛ 
7 عبد المطلب مين القريطى»› 2001 :146« & Telford‏ 
(Sawrey , 1981 : 201‏ . 


Whispering te5 :سaل| پ- اختار‎ 


ويتم على النحو التالى : ينطق المختبر مجموعة من الأرقام همساً 


وى غيرترتيب أثناء وقوفه خلف الطفل المختبرأو على جاتبه لتفادى 
ترجمة الأصوات المهموس بها عن طريق قراءة الشفاة؛ وتثم هذه العملية 
فى حجرة هادثة طولما حوالى (6م) أو أكثر ثم يبتعد المختبر عن الطفل 
رويداً رويداً حتى لا يمكنه سماع الهمس . ثم تقاس المسافة وتقسم على 
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ستة أمتار وتكون نتيجة القسمة هى حدة السمع؛ إلا أن هذه الطريقة 
غير دقيقة لعدم إمكان التحكم فى تنقية الأصوات الہامسة للشخص 
الواحد او من شخص آخر بالإضافة إلى التخمين . 
ج - اختبار الساعة Jدalaة: Watch -tick test‏ 

تجرى هذه العملية ولا على عدد من الأشخاص العاديين من 
حيث القدرة السممية ثم تقاس المسافة التى عندها ينتهى سماع دقات 
الساعة ثم يؤخذ المتوسط الذى يعثبر مقياساً لدقة السمع فى بيئة معينة؛ 
وعلى أساس هذا المقياس يمكن قياس درجة حدة السمع لدى مجموعة 
من الأضراد وتبدأ المسافة من بعد خمسة أقدام؛ ويمكن إيجاد درجة 
السمع من الملاقة : 

حدة السعع ٠‏ المسافة بين الساعة والأذن بالقدم 

وهذه الطريقة أيضاً غير دقيقة لاكثلاف صوت دقات الساعة» 
بالإضافة إلى عامل التخمين . 
د - أختيار القدرة السمعية بالصوت الطبيعي للإنسان: 

The spoken voice test 

حيث تسد إحدى الأذنين بقطمة من المطاط آو القطن مع وقوف 
شخص آخر بالحجرة على بهد (20) قدماً من المختبر» مقسمة على 
مشاطاٹ قنمنه؛ ويوجه المختير إلى الطفل عدة أسئلة تتناسب مع ميوله 
وعمره ودرجة ذكائه» وعند سماع الطفل السؤال الموجه إليه يهمس ضى 
أذن الشخص الذى يجاوره بالإجابة وقى حالة عدم سماع السؤال يتقدم 
إلى الأمام ويعيد إلقاء السؤال حتى يسممه» ثم تقاس المسافة التى يتم 
عندها سماع السؤال وتحسب النتيجة بالقسمة على (20) إلا أن هذه 
الطريقة غير دقيقة لعدم ضمان توجيه الأسئلة إلى جميع الأطفال موضع 
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الاختبار على منوال واحد من حدة الصوت (إبراهيم عباس الزهيرى؛ 
203 :155-154 

كما يمكن تحديد وثشخيص الإعاقة السمعية من خلال عدة 
آدوات منها : 
- الأديومیتر الفردى )6 - A) Audio meter :(A‏ - 6( 

يستعمل جهاز الأديوميتر الفردى لقياس القدرة السممية لدى 
الأطفال والكبار ونستطيع آن نحصل بواسطة هذا الجهاز على رسم 
بيانى لكل أذن على حدة ثم نقارنه بالمستوى المتفق عليه للفرد العادىء 
وفيها نضبط القرص الخاص بالذبذبات رء ۴۲۴٩٥٥‏ على نقطة البداية 
(1.24 ذبذبة / ث) ثم نحرك المفتاح الخاص بوحدات الصوث 
ع۴ والذى يوجد فى الجهة القابلة للقرص الدال على الذبذبات 
(من أسفل لأعلى - حيث تقسم وحدات الصوت من 1 :100 وحدة 
وعند سماع المفحوص للصوت الحادث نطلب منه أن يرفع يده للدلالة على 
آنه يسمع ثم نسجل درجة النقص فى القدرة السمعية فى البطافة الخاصة 
به» ثم نكرر التجرية مرة أخرى عند (2048ء 4096ء 8192) وهى 
ذبذبات من النوع المعروف باسم 8ك0لاهء dعطءاأم-اع1‏ وبعد ذلك 
تقاس الذبذہات ٤1٥4‏ ا!م- 0w‏ ویرمز لہا بالأرقام (512؛ 256؛ 128 
)» وتتوقف درجة الصوت على عدد الإهتزازات فى الثانية ضإذا آدت 
الاهتزازات أو الذبذبات على عدد خاص ازداد الصوت حدة وبذلك 
تختلف درجته وعدد الاهتزازات فی الثانية ویسمی التردد ۴۲۵4۷۵1٤٥3‏ 
فالصوت العميق عدد اهتزازاته فى الثانية آقل من الصوت الحاد . 
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- الأوديومتر(4- 4)؛ 
4-A Audiometer (Speech audiometer)‏ 

يستعمل هذأ الجهاز بطريقة جمعية إذ يمكن اختبار سمع مدد 
من الأطفال فى وقت واحد بواسطته؛ وهو جهاز عبارة عن حاڪى مليه 
اسطوانة مسجلة تردد مجموعة من الأصوات على درجات مختلفة من 
الارتفاع والانخفاض وتكون تلك الأصوات عبارة عن أرقام غير متوالية 
ويتصل بالحاڪی جواز إرسال تليفونى يوضع على أذن المفحوص؛ ويطلب 
من المفحوص آن يكتب الأرقام التى يسمعها ثم نقارن ما يكتبه 
ہالتسجيل الصوتی(عمرو رفت عمر» 2005: 30- 32). 
اختبار رینیە: Ripe ¦e5£‏ 

حيث توضع الشوكة الرنانة بجوار الأذن بعد طرقها وعند إنتهاء 
الصوت توضع خلف الأذن علب النتوء الحلمى ويتم إعادة الاختبار بطريقة 
المظم ثم الہواء لمدة أطول من السمع عن طريق الہواء وتسمى النتيجة 
)R1008-(‏ والعكس يحدث فى السمع الطبيعى وضعف السمع الحسى 
العمصبى (+۸708) آى السمع عن طريق البواء آأطول من السمع عن 
طريق العظم . 
-اختبار وııڙ Weber 1e5)‏ : 

وهذا| الاختبار يساعد فى التمييز بين الضعف التوصيلى 
والضعف الحسى / عصبى» فعند اقتراب الشوكة الرنانة إلى الخط 
الأوسط فى الجمجمة فإن توجه الصوت إلى جهة الأذن الضعيفة يعنى أن 
الضعف توصيلياً » وعند توجه الصوت بعيداً عن الأذن الضعيفة فإن ذااف 
يعنى أن الضعف من ألنوع الحسى / عصبى . 
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-اختبار وڍر: Wair Test‏ 
ويشمل قياس السمع بالكلمات عن طريق قياس عتبة السمع 
بالكلمات» فالكلمات هس أقل شدة صوثية بالديسبل يمكڪن أن 
يسمعها الشخص وتستخدم كلماث ذاث مقطمين (أبن عم - بثك مص) 

ويتم خفض الصوت (10) ديسبل كل مرة . 
قياس القدرة على تمييز الكلمات : حيث يستخدم قوائم 
الكلمات ذات المقطع الواحد (بن- موج - نار). 
اختیار بنج Bing te54:‏ 
ويتضمن قياس السمع بالنغمات النقية باستخدام جهاز الأديوميتر 
حيث يتركب الجهاز من قناة واحدة آو قناتين بكل واحدة اختبار 
تلصوت الداخل ٤۷ا[‏ تصدر نغمات نقية - تصدر آصوات ضوضاء 
- اختبار الانبعاث الصوتى للأذن : 
وهو الصوت الصادر من الخلايا الحسية الخارجية فى جهاز 
كورتى والمرتدة إلى الأذن الوسطى ثم الأذن الخارجية ويتم تسجيلها فى 
الأذن الخارجية بواسطة ميكروغون حساس داخل مسبرالجهاز 
›relford & Sawery , 1981 : 201(‏ على عبد الدايم؛ 2002 : 
(David & Peter, 1996 : 200 «23 - 22‏ . 
5 أساليب التواصل لدى المعاقين سمعيا : 
يمتمد الطفل المعاق سمعياً على أساليب التواصل غير العادية من 
آھمھا ما پلی : 
- طريقة التواصل اليدوى Manual communi c4101‏ تتضمن 
طريقة التواصل اليدوى لغة الإشارة وهى الأصابع ويمكن توضيحهما 
فیما یلی : 
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لغة‌الإشارة : ععaسuعمه1ا‏ ع51 وتنقسم الإشارات التى 
يستخدمها المعاقين سمعياً إلى : إشارات وصفية .: وهى الإشارات اليدوية 
التلقاثية التى تصف ذكرة ممينة مثل رهع اليد للتعبير عن الطول» آو مثل 
فتح الذراعين للتمبير عن الكثرة أو تضييق المسافة بين الإبهام والسبابة 
للدلالة على الأصفر . إشارات غيروصفية : وهى إشازات ذاث دلالة 
خاصة تون بمثابة لغة متداولة بين الصم» وتسمى الجاء الأصبعى 
۴er pein‏ حيث تمتمد على تصوير حرف من الحروف الہجائية 
والأرقام بشكل خاص يؤديه المعلم أمام الطفل الأصم مكوناً الجمل 
والعبارات (عبد المجيد عبد الرحيم؛ لطضى بركات» 1979 : 228, 
ابراهیم عباس الزهیری» 2003 : 165). 

- طريقة قراءة الشفاه: ع٣۲64 1p‏ وهى عبارة عن 
معرفة الكلام من خلال ملاحظة المعاقين سمعياً حركات الشفاء والضك 
واللسان للمتكلم؛ فهى تتطلب القدرة على رؤية حركة الشفاه واللسان 
والفك بسرمة على أن يستڪمل الفرد ما لم يستطع رؤيته من حرڪات 
هذه الأعضاء» وذلك من خلال ملاحظة تعبيرات الوجه والإشارات 
المصاحبة لبا وطبيعة الموقف والسياق اللغوى فهى إذن تعتمد على مهارة 
التخمين والفهم الجيد للغة. 

- طريقة روشیستر: 10ع" ۲ع sە Reh‏ وهی تعتمد 'علی 
دمج طريقة هجاء الأصابع مع قراءة الشفاه» حيث يقوم الأصم باستخدام 
هجاء الأصابع للتعبير عن كل كلمة؛ وهى طريقة غير منتشرة فى 
مدارس الصم لما وجه إليها من انتقادات حيث ترزدى إلى الملل من قيام 
المعاقين سممياً بالتعبير عن كل حرف هجاء بالأصابع» وكذلك شعور 


الستمع آو المشاهد بالل لأن عليه آن يركز بعينه على كل حرف يتم 
٠‏ التمبير عثه بهجاء الأصابع. 

- طريقة التوا صل الكلى: 101خca Total communi‏ وهی 
عبارة عن استخدام أكثر من طريقة من الطرق السابقة معاً فى الاتصال 
مع المعاقين سمعياً» كما تتضمن طريقة تنمية البقايا السمعية» وتعتير 
طريقة التواصل الكلى من أكثر طرق الاتصال شيوعاً فى الوقت 
الحاضرء سواء فى برامج المراكز الداخلية للصم أو المدارس النهارية 
الخاصة بالمماقين سممياً ويساعد استخدام اللفظ والإشارة معاً اثاء 
الحديث مع الطفل المعاق سمعياًء فى التغلب على الثفرات التى قد تنجم 
عن استخدام آی منها بشكڪل منفرد والتواصل الكلى من آفضل طرق 
التواصل وقد أظهر المعاقين سمعياً الذين يستخدمون طريقة التواصل 
الكلى تقدم فى التحصيل الدراسى عن أولئك الذين يستخدمون طرق 
التواصل الأخرى (آحمد اللقانى»ء أميرالقرشى: 1999 :55- 74 ). 

ويري معدا الكتاب أن طريقة التواصل الكلي تعتمد علي 
الإفادة من كافة آساليب التواصل اللفظية واليدوية الممكنة وعلي المزج 
بين توظيف البقايا السممية لضعاف السمع وقراءة الشفاه» ولفة 
الإشارة» وأبجدية الأصايمع؛ بما يتلاءم مع إمكاناث وقدرات الأطفال 
ضعاف السمع لتنمية مهارات التواصل والتفاعل الاجتماعى الإيجابي منذ 
طفولتهم المبڪرة؛ مما يترتب عليه مفهوم ذات ٳيجابي ويمڪن ٿوضيح 
ذلك ب الشكل التالي: 
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AE 


شڪل (1) 
طرق الاتصال بالتلاميذ المعاقين سمعياً 


6- خصائص المعاقين سمعيا : 

إن شخصية المعاق سمعياً تمر بسلسلة من الخصائص افرت فيه ا 
ساباً الإعاقة السمعية» وهذا آدى إلى صعوبة مشاركته فى الخبرات التى 
يمر بها الطفل العادى» كما تخثلف عملية التفكير عند مقارنة الطفل 
المعاق سمعياً بالطفل العادىء ومن ثم تختلف طريقة تحصيله» وتحتاج إلى 
أساليب خاصة ومن ثم يمكن إيجاز أهم خصائص المعاقين سمعياً فيما 
پلی : 
-الخصائص العقلية المعرفية : 

إن عدم تطور النمو اللفوى للأصم بصورة طبيعية يؤثر سلباً على 
مستوى ذكائه وآن الاتزان اللفوى يصاحبه اتزان عقلى والعسكس صحيح 
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)Hallahan & Kuffman, 1991 : 266 — 280) °‏ وقد توصلىت 
معظم الدراسات منذ عام (1930) إلى أن المماقين سمعياً والماديين 
متساوون فى الذكاءء وإنما قد يتفوق العاديين عليهم ل الذكاء 
اللفظي فى كير من الأحيان (عبد المطلب آمين القريطى؛ 
201 :157( . 
وعلى النقيض من ذلك فإن العمر العقلى للطفل ذو الإعاقة 
السمعية أقل بحوالى عامين صن الطضل العادي ومرجع ذلك إما لظروف 
بيثية أو لأسباب عضوية وعند مقارنة الطفل ذى الإعاقة السمعية والطفل 
عادى السمع من حيث القدراث المقلية العامة؛ وجدت فروق فى القدرات 
العقلية العامة بينهما نتيجة الحرمان من المثيرات والخبرات المتاحة»› وأن 
استجابات الطفل ذى الإعاقة السمعية لاختبارات الذكاء والتى تتفق مع 
نوع إعاقته لا تختلف عن استجابات الطفل عادى السمع» كما أن 
الذكاء يلعب دوراً فعالاً فى قدرة الإنسان على التكيف مع إعاقتهء 
فڪلما ڪان آڪثر ذڪاء زادت قدرته على التوافق والتڪيف بعڪس 
محدود الذكاء مسن ذوى الإعاقات» فتصبح لديهم الحياة أكثر 
تمقيداً وي زداد شعورهم باليس وانمدام الثقة (محمد عبد الممن؛ 
6 : 71 -72(. 
ويرى معدا الكتاب أن فقد عامل اللفة له تاثيرسلبى على 
الذكاءء ويالتالى ستقل القدرات العقلية العامة» وإذا نظرنا إلى تفوق 
المعاقين سممياً فى المهن المختلفة فإن مردود ذلك اعتماد ثلك المهن على 
الإدراك البصرى الذى يتميزون بكفاءثه» ولأنهم يعتمدون على سماع 
كل المثيرات المحيطة بهم بابصارهم فمن الطبيعى تفوقهم فى ذلك؛ 
ولكن لم نضع فى الاعتبار دذكائه الاجتماعى ورد فمله آشاء إصدار 
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إشارة من الطفل العادى غير مقصودة ويفهمها الأصم فهما خر ويكون 
رد فعله غيرمتوقم» كذلك انسحابه من المواقف الاجتماعية وعدوانيته› 
وكل ذلك دليل قاطع على التاثير السلبى على أساليب تفكيره وذكائثه 
الاجتماعي . 
-الخصافص اللغوية: 

ويمتل التواصل العملية التى من خلالہا يتم نقل الخبرات آو 
المعلومات آو الأفكار والمشاعر إلى الآخرين داخل نسق أجتماعي معينء 
كما آنها عملية تقاعل وثأثر من طرف لآخر بوصلات محددة كلفة 
الإشارة وغيرها (آمال عبد السميع باظهء 2003؛ 8) . 

ول هذا الصدد» هناك علاقة طردية بين انمو اللفوى للمعاق 
سمعياً وبين درجة الإماقة السمعية؛ ويبدو واضحاً من انخضاض آداء 
المعاق سممياً فى اختبارات الذكاء العملية؛ الأمر الذى جمل آن هناك 
ثلاثة آثار سلبية للإعاقة السمعية على النمو اللغوى» خاصة ذوى الإعاقة 
السمعية الولادية منها لا يتلق الطفل المعاق سمعياً آي رد فمل من الآخرين 
عندما يصدر آي صوت من الأصوات - لا يتلق الطفل المعاق سمعياً اى 
تمزيز لفظى من الآخرين عندما يصدر أي صوت مسن الأصوات - 
لايتمكن الطفل المعاق سمعياً من سماع النماذج الكلامية مسن قبل 
الكبار لكي يقلدها ( فاروق الروسان» 1998 :14). 

فالإعاقة السممية أكثر ضرراً علي التلميذ من الإعاقة 
البصريةء إذ تحول الإعاقة السممعية دون النمو اللغوي والمقلي 
والاجتماعي معا لي المكس من الإعاقة البصرية والتي لا تحول دون 
النمو اللغوي والعقلي (5 : 1986 ,”80اة¥)؛ (فاروق الروسانء 
1996 :148(. 
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لذا يواجه الطفل المعاق سمعياً الكثير من المواقف منها الشعور 
بعدم الأمن عندما يحاول الاختلاط بالفغيرء فهو فى حيرة دائمة لأنه 
لایعرف ما إذا كان ڪلامه مقهوماً أو آن ما يقال له قد فهمه على 
حقيقته (عبد الفتاح صابر عبد المجيد» 1997 :157) . حيث توثر 
الإعاقة السممية سلباً بشكل واضح على النمو اللوي للتلميذ. ولارتباط 
جوانسب التحصيل الأكاديمي بالنمو اللفوي» فالطبيعي ان 
تتاثر كل الجوانب التحصيلية للتلاميذ ضفاف سمع وبخاصة ب مجالات 
القراءة والكتابة؛ وعدم قدرةهولاء اللامية علي فيم 


وتضسير اللغسة المكتوبة المقدمة إليه تؤدي إلي شوه بالإحباط 
„(Carney &Moeller, 1998:70)‏ 
- الخصائص الجسمية والعركية : 


يتاخر النمو الحركى للمعوقين سمعياً عند مقارنته بالنمو 
الحركى للأشخاص العاديين» كذلك فإن بعضهم يمشى بطريقة مميزة 
فلا يرفع قدميه على الأرض وترتبط هذه المشكلة بعدم مقدرتهم على 
سماع الحركة وريما لأنهم يشعرون بشي من الأمان عندما تبقى 
القدمان على اتصال دائم بالأرض» لذا فإن الأشخاص المماقين سممياً 
كمجموعة لا يتمتعون باللياقة البدنية مقارنة بالأشخاص العاديين (جمال 
الخطيب ومنى الحديدى» 1996 : 193). 

ويمكن التفاب على الآثار السلبية لالإعاقة السممية على النمو 
الجسمى منذ البداية بالتدريب الحركى الموجه والمتواصل لدى الطقل؛ 
وبخاصة للأعضاء المتملقة بجهاز السمع والكلام» كالصدر والحلق 
والرئتين والأحبال الصوتية والفم وذلك حتى لا تصاب تلك الأعضاء بثوغ 
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من الركود والذي قد يودى إلى اختلاف النمو الجسمى والحركی لہا 
(علی عبد النبی»: 1996 : 76) 
-الخصائص النفسية والاجتماعية والادفعالية : 

تؤدى الإعاقة السمعية بدورها إلى إعاقة النمو الإجتماعى» حيث 
تحد من مشاركة الفرد وتفاعلاته مع الأخرين واندماجه فى المجتمع؛ 
مما بؤثر سلبياً على توافقه الاجتماعى؛ ومدى اكتسابه المهارات 
الاجتماعية الضرورية واللازمة لحياته فى المجتمع (عبد المطلب آمين 
القريطى:ء 2001 : 136 - 137) , 

ويعانى المعاقين سمعياً من الانطواثية والعدوانية والانسحاب 
والقلق والإحباط وضعف الثقة بالنفس» وآيضاً النشاط الزائد والتمركز 
حول الذات والوحدة والعزلة نعف قدراتهم للقيام بوظائفهم الاجتماعية 
وتدني مفهوم الذات وعدم القدرة على ضبط النفس 3۷18 & )W a‏ 


, 1991 : 409 - 413 , Searls, 1993 : 25 - 37, Wynand, 
1994 . 4034 - 4035). 


كما يميش الماق سمعياً فى عالم من السكون فيجمله 
لا يتصور وجود عالم تمثل الأصوات عناصر هامة فى تكوينه وضرورية 
للتمامل معهء مما قد يفرض عليه عملية عزل اجتماعی تتضح فى عدم 
نضج مستواه الاجتماعى وفى محدودية تفاعلاته الاجتماعية مع أقرانه 
والمحيطين به من أفراد المجتمع الخارجى»؛ مما ينعكس على رسم صورة 
خاطئة لتقدير الذات لديه» فينتج عن ذلك شخصية اقل تكيفاً مع 
المجتمع الخارجى» كما يعانى الأصم من انخفاض مستوى تقدير الذات 
وتقلب فى الترابط المذهنى نتيجة للحرمان العاطفى وصعوبة التواصل 
اللفوى» كما يعانى من اللامبالاة وفتور الأحاسيس وفقدان الداضعية 
تىم )25 : 2001 .(Magnuson, 2000 : 199, Denis,‏ 
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-القدوك على التعلم والتمصيل الد واس : 
يتاخر التلاميذ الذين يعانون ضمفاً بك السمع بك أغلب الأحيان 
عن آقرانهم العاديين ب4 المستوي الدراسي» وكذلك ب2 مهارات القراءة 
على الرغم من آن القدرات المعرضية والمقلية لدى هؤلاء التلاميذ مساوية 
لقدرات زملاثهم الذين لا يعانون ضعفاً 4 السمع» غيرآن الأداء الدراسي 
لا يعتمد فقط على القدرات الممرفية بل يحتاج ايضاً إلى المهارات اللغوية؛ 
فهرلاء التلاميذ يعانون عجزاً وتأخراً بلا هذه المهارات وبخاصة مهارة 
القراءة (رونالد روسو كولین!ورورك» 2003 :ڭ16چ4 166). 
وعلي الرغم من أن ذكاء الطلاب المعاقين معياً ليس منخفضاً 
إلا آن تحصيلهم العلمي عموماً منخفض بشكل ملحوظ من تحصيل 
الطلاب العاديين وغالباً ما يعاني هولاء الطلاب وبخاصة الصم هنهم من 
مستويات مختلفة من التاخر أو التخلف ب التحصيل الأكاديمي عموماً 
ويوجه خاص ي التحصيل القرائي وقد قامت جامعة جالوديت 
Gala det University‏ ي الولايات المتحدة الآمريكية بدراسة 
هدفت إلى تحديد مستوى التحصيل الأكاديمي الذي يبلغه الطلاب 
الصم فتبين أن 15 ممن هم لاسن المشرين كان مستوى قراءتهم 
بمستوى الرابع الابتدائي أو أقل من ذلكء ووجدوا آن 110 فقط متهم 
كانوا ہمستوى الصف الثامن أو اكثر؛ وبالنسبة للرياضيات فقد اثضح 
آن مستوى معظم الأشخاص الصم كان بمستوى الصف الثامن وأن أداء 
0 فقط منهم كان بمستوى أداء الأشخاص العاديين (جمال الخطيب؛ 
٤ .(91 - 90: 1998‏ 
ويري معدا الكتاب أن الشكلات والصمويات الأكاديمية 
تزداد بازدياد شدة الإعاقة السمعية مع العلم أن التحصيل الأڪاديمي 
يتأثر بمتغيرات آأخرى غيرشدة الإعاقة السمعية مثل القدرات العقلية 
والشخصية والدعم الذى يقدمه الوالدان والعمر عند حدوث الإعاقة 
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السممية والوضع السمعى للوالدين والوضع الافتصادي والاجتماعي 

للأسرة؛ وآن خصائص المعاق سممياً من خلال الأطر النظرية والدراسات 

السابقة وتطبيقها الميدائي تتلخص فيما يلى : 

٠‏ توثرالإعاقة السممية سلباً على شدرات المماق سمعياً المقلية» 
وبالتالي يصبح ذكاء المعاقين سمعياً آقل من العاديين . 

* يعانى المعاقون سمعياً من النمو اللغوى خاصة اللغة المنطوقة وكلما 
كانت درجة الإعاقة شديدة كلما ازداد القصور اللفوى . 

* يماتى المعاقون سمعياً من مشكلات التواصل وتقف عائقاً اسامهم 
لاڪتشاف بيئتهم والتعامل مع ڪل ما حيط بهم 

ه لا نوجد اختلافات واضحة فى النمو الجسمى والحركى بين الطفل 
المعاق سمعياً والمادى باستثناء نمو الضبط الحركى . 

٠‏ يشعر المعاقون سمعياً بالخوف والقلق والحذر من الآخرين؛ ويعتبرون 
آن آى حديث يدور آمامهم هر التكهن بهم والسخرية بهم . 

٠‏ يلجا المعاقون سممياً إلى التمويض عن ضشلهم فى المواقف الاجتماعية 
إلى السلوك العدوانى كدافع يعوضهم عن الحرمان اللغوى . 

* يعانى المعاقين سمعياً من حالة توتر مستمرة عندما يكونوا هى 
مواجهة مع الناس» لذا يميلون إلى العزلة الاجتماعية . 

٠‏ يعانى المعاقون سممياً من الأعراض الاكتئابية أكثر من غيرهم 
وكذلك المخاوف الاجتماعية وتدنى مفهوم وتقدير الذات» كما 
يعانوا من الاضطرابات السلوكية كالمدوان والنشاط الزاشد 
والتمرد والعصيان. 

* يعانى المعاقون سمعياً من الشعور بالوحدة النقسية وانخقفاض 
داضعيستهم إلي الإنجاز وارتباط ذلك بضعف المهارات الاجتماعية 
وانخفاض ملحوظ فى الأداء الأكاديمي . 
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- مقدمة. 

1- مفهوم الذات. 

2 - ماهية مفهوم الذات. 

3 - آأهمية الموامل الذاتية 4 مفهوم الذات . 
4 - آبعاد مفهوم الذات . 

5 - محددات مفهوم الذات . 

6 - آنواع مفهوم الذات. 

7 - الأسالیب الت تممل على تنمية مفهوم ذاث إيجابى. 
8 - آهم العوامل الموثرة ب مفهوم الذات. 
9- وظيفة مفهوم الذات . 

0- مفهوم الذات لدي المعاقين سمعياً . 


مقدهم: 

يعد مفهوم الذات من أقدم الفاهيم السيكولوجية التي حظيت 
باهتمام كبير من قبل الباحثين لا له من آثر كبير ومباشر على شخصية 
الفرد وتوافقه النفسيء وبك ضوء ذلك سوف يركز معدا الكتاب على 
آهم المفاهيم التالية؛ 
1 مفهوم الذات: 

لذلك فقد تباينت وجهات النظر التى تناولت موضوع الذات» 
فيعتبريونج ۲0108 أن الذات هى مركز الشخصية التى يتجمع حولہا 
كل النظم الأخرى؛ وهى التى تمد الشخصية بالتوازن والثبات» وتحقيق 
الذات هو الغاية التى ينشدها الفرد» بل هو ما يهدف إليه الجنس 
البشرى بأكمله» ويمنى بتحقيق الذات أف ضل آأشكال 
التشوازن والتكامل والامتزاج المتجائس لجميسع جوانب الشخصية 
( هول» لندزی» 1978 :119). 

ويقصد بمقهوم ألذات إرادة الوجود وهو تلك القوة دائمة الدفم 
والتوجيه والتنظيم لنشاط الإنسان بغية تحقيق وجوده والوصول إلى 
مستوى مناسب من الإنسانية الكاملة (عبدالسلام عبدالغفار؛ 
1974 :204( 
2 ماهيت مفهوم الذات: 

هو أسلوب الفرد فى الحياة؛ مما يحدد له شخصيته ويفسر له 
الخبرات التى يمر بها ثم يتحدث عن الذات المبتكرة وهى أصيلة 
ومبدعة» حيث تبتكر شخصية جديدة لالإنسان لم تكن موجودة من 
قبل؛ وينمو مفهوم الذات تكوينياً كنتاج للتفاعل الاجتماعى جنباً إلى 
جنب مع الدافع الداخلی لتاکید الذات» ورغم آنه ثابت إلى حد كبير. 
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إلا آنه يمكن تعديله وتغييره تحت ظروف معينة (حامد عبد السلام 
زهران» 1980 : 83 ). 

وهو ما يعبر عنه الفرد عادة بالضميرالمفرد آنا والذى يتضمن 
وجهة نظرء الخاصة نحو ذاته ومن واقع وصفه الشخصى انفسه ورؤيته 
الخاصة لأهسم ملامحها ومقوماتها والتسى تتحدد فى ضوئها 
مكانته الاجتماعية وتقديره لذاته واحترامه لہا ويكون التركيز فى 
مفهوم الذات الفردية عمادة على المعلومات الشخصية 
والمشاعر والأحاسيس الداخلية للفرد تجاه ذاتنه بما لها وما عليها 
(سعدية محمد بهادر» 1983 : 31), 

كما يتضمن مفهوم الذات الأفكار و المشاعر لدى الفرد 
بخصوص جسمه وعقله وشخصيته؛ وهو تنظيم تفسي نواته تقويم الفرد 
لذاته؛ وهناك حاجه داخل كل فرد تهدف إلى تقظيم وصيانة الذات 
فكلما مر الفرد بخبرات جديدة واجهها قبولا آو رضضاً بما يتفق مع 
الذات» مما يؤدي إلى تدعيم آو تطويرآو تغيير نفسه ومعرفته بذاته؛ 
كما أن مجموعة الاتجاهات والمعتقدات التي يستدعيها الفرد عندما 
يواجه العالم المحيط تحتاج إلى تجهيزات عقلية تمده للاستجابة طبقا 
لتوقعات النجاح كما يعرفها عن نفسه وكما ينتظرها مثه الآخرين 
(زڪريا الشرييني» 1988 :10). 

وهو ما يكونه الطفل عن نفسه وكيفية رؤيته لنفسه وللآخرين 
نتيجة تفاعله معهم ومع البيئة ومحاولته الذاتية للتكيف مع العالم 
المحيط ( صلاح مراد » 32:1988). 

وهو مجموعة من الشمور والممليات التأملية التي يستدل عليها 
بواسطة سلوك ملحوظ آو ظاهرة» ومن طريق هذا التعريف الشكلي 
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يكون مفهوم الذات بمثابة تقييم الشخص لنفسه ڪڪل من حيث 
مظهره ووظیغته واصوله وقدراته ووسائله واتجاهاته ومشاعره حتی 
تصبح قوة موجهة لسلوكه (سيد خير الله» 1990: 73). 

ويمثشل مغهوم افتراضى يتسضمن جميع الآراء والأفڪار 
والمشاعر والاتجاهات التى يكونها الفرد عن نفسه وتعبر من خصائص 
جسمية وعقلية وشخصية واجتماعية ويشتمل أيضاعلى 
معتقدات الفرد وقتاعاثه وقيمة وخبرإته السابقة وطموحاته المستقبلية 
(ابراهيم يعقوب» 1992 :47), 

كما يقصد بانه كيفية إدراك الطفل لنفسهء وهذه الإدراكات 
يتم تشكيلها من خلال خبرته فى البيئة؛ وتتأثر على وجه الخصوص 
بتدعيمات البيئة والآخرين المهمين فى حياته (غريب عبد الفتأح غريب» 
1992 :91(. 

ويبرز مفهوم الذات ب4 الدراسات النفسية ڪمحور مرڪزي 
للتنظيم البنيوي الكلي للشخصية؛ ويرتبط بالتوظيف الفعال للسلوك» 
كما يمشل متفيرا هاما ب الشليم» ويمتير حجر الزاوية ج الشخصية: 
كما آنه الشيء الوحيد الذي يجسل للفرد الإنساني فرديته الخاصة 
(محمد إبراهيم جودة :1996 :276) . 

كما أن مفهوم الذاث ظاهرة مستقرة نسبيا وشعورية إلى حد ما؛ 
يتم ممايشتها انغعاليا كنظام فريد لأفكار الفرد عن تفسه؛ واستنادا 
إليها يتفاعل مع الآخرين ويكون موفقا تجاه نفسه (حمسدي عبد 
الجواد» عبد السلام رضوان 1996٠‏ :276). 

ويه بر عنه بمشاعر الفرد نحو ذاته من خلال إدراڪه لجسمه 
ومظه ره وسلوکه یشمل ما يحب ویڪ ره بلا هذا التڪرين الجسمي 
والتفسي المتكامل ( مصطفي سامي» 1996 : 26 ). 
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كما يعرف بائنه تكوين معرك منظم ومتعلم للمدركات 
الشعورية والتصورات والتقويمات الخاصة بالذات يبلوره القرد ويعتبره 
تمريضا نفسيا لذاته؛ ويتكون من أضكاره الذاتية المنسقة المحددة الأبماد 
عن العناصر المختلفة لكينونثه الداخلية أو الخارجية(حامد عبد السلام 
زهران .1997 291). 

وهو مكون آو تنظيم إدراكي غير وأضح المعالم؛ وهو يقف خلف 
وحدة أفكارنا ومشاعرناء ويعمل بمثابة الخلفية المباشرة لسلوكنا أو 
بمثابة الميكانيزم المنظم والموجه والموحد للسلوك» وبهذا امعنى يلعب 
مفهوم الذات دور القوة الدافعة للفرد ا كل سلوكه (وليم فيتس» 
18:1998( . 

كما يقصد بأنه المجموع الكلي لادراكات الفرد وهو صورة 
مركبة ومؤلفة من تفكير الفرد عن ذاته؛ وهن تحصبيله وصفاته 
الجسمية والعقلية والشخصية واتجاهاته نحو نفسه وتفڪيره بما يفڪر 
فيه الآخرون عنه ويما يفضل آن يڪون عليه ( صالح محمد آبو جادو؛ 
154:198( 

٠‏ وهو وصف الغرد لذاته كما يدركها ويتصورها هوء إضافة إلى 

إدراكه لما يتصوره الآخرون عنهء ويتمثلها الفرد من خلال تفاعله 
الاجتماعي مع الآخرين (سميرة محمد عبد الوهاب» 1999: 59). 

كما يعرف بأنه الفكرة التي يڪونها الفرد عن نقسه وتظهر 
علاقاته بالآخرین به من خلال سلوڪیاته ومعتقداته ڪما انه 
مجموعة من الأبماد التي تشمل جوانب الشخصية( نهاد محمد احمد: 
9 :19-15 

وهو ما ينظر ويأمل الشخص لنفسه أن يكون» وما يعتقد عن 
نفسه» وهذا نتاج للطبقة الاجتماعية التي ينتمي إليها الشخص كما أن 
مفهوم الذات منظومة من المعتقدات عن النفس (1 :2004 a,‏ كمه ) 
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ما يعرف بأنه تكوين معرفضى افتراضى مسنظم؛ 

يتضمن آراء وأافكڪار ومشاعر واتجاهات وتقييمات الفرد عن ذاته من 

خلال تفاعله مع الواقع الاجتماعى وجبراته عن ذاته (طلعت أحمد حسن 

علىء 2005 :82 ). 

ويعرف معدا الكتاب مفهوم الذات بأنه الطريقة التى ينظر بها 

الطفل لنفسه . فالطضل الذى لديه مفهوم ذات ايجابي يشعر بالرضا 

النفسي لذاته ويشعر بالسعادة» آما الطفل الذى لديه مفهوم ذات سلبي 

فإنه يشعر بعدم الرضا عن ذاته ولا يقدر ذاته ومما لاشك فيه أن الطفل 

ضيف السمع لديه مفهوم ذات سلبي لتأثير الإعاقه عليه. 

3 أهمية العوامل الذاتيت في مفهوم الذات : 

٭ أن فكرة التلميذ عن ذاته من حيث انها نظام إدراكي مڪتسب 
تخضع لمبادئ التنظيم الإدراكي ذاتها الحي تتحكم ي الموضوعات 
المدركة . 

آن فكرة التلميذ عن ذاته تتظم مسلوكه قالمعرفة بوجود ذات أخرى 
مختلفة ب عملية التوجيه تؤدى إلى إحداث تغبير 4 السلوك. 

* أن فكرة التلميذ عن ذاته ترتبط بالواقع الخارجي برياط ضميف ج 
حالات المرض المقلي. 

* تلقى فكرة التلميذ عن ذاته تقديراً أكبر مما تلقاه ذاته الجسمية. 

* مفهوم الذات يمثل متغيراً هاماً 2 التعليم» كما آنه أكثر المحددات 
أهمية ب4 خبرات التعلم لدى الطفل؛ ويتضق علماء التفس على آن 
اإكتساب الفرد للمهارات المعرفية ينبغي آن يمضي ے تلازم مع تمو 
مفهوم الذات الإيجابي لديه» على آن كليهما بمثل شروطا رئيسية 
للنجاح 4 المدرسة(محمود فتحي عكاشة؛ 82:1996( (ولیم 
فيتس 1998 :20- 21) 
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4 أبعاد مفهوم الذات : 


يقسم مضهوم الفرد عن ذاته إلى ثلاثة مستويات تمثل تدرجا هرميا 
يرتكز علس قاعدة عريضة تتضمن أكثر مفاهيم الذات خصوصية 
وتندرج لينبشق عنها المضاهيم الأكثر اتساعا للذات والأقل خصوصية 
لتتدرج مرة ثانية إلى آن تصل إلى قمة هذا التدرج الہرمى والتى توضح 


مفهوم الفرد عن ذاته. ودالك ينضح من الكل التان 
المفاهيم | 


لفر 
الذات الجسمية | ادات ااجتما 
* 1 


1 


القوة الاجتماعية 


مفهوم الاتجاهات والتطلعات النفسية 


شڪل ( 2 ) 
التدرج الرمي لمفهوم الذات ومستوياته 
(سعدية محمد بهادر» 1983 :32 - 33) 
ویمکن وضع آبعاد ااخری تتمثل فی : 
- القدرة البدنية ؛ ك0۲م8 كع11)1أاه أوع زور۴ ويقصد بها القدرة 
البدنية التى يتمتع بها الطفل من خلال ممارسة الأنشطة الرياضية 
المختلفة . ١‏ 
- صورة الجسم : 8٥۲41عمصه‏ آوعذورآا۴ وتمنى مدى تقبل الطفل 
للجسم ( مفهوم الجسم ) وذلك من خلال المقارنة بالآخرين وفذكرة 
الخرين عنه . 
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العلاقة مع الزملاء : Relationships with peers‏ ويقصد بها 

القدرة على تسكوين الصداقات والعلاقات مع الأقران . 

- العلاقة مع الوالدين :. Relationships with parents‏ ويقصد 

بها تحديد طبيعة العلاقة مع الوالدين . 

المواد الدراسية الأكاديمية المختلفة ؛ ءءء لاء [م0طء؟S‏ ويقصد 

بها قدرة الطفل فى المواد الدراسية المختلفة ومدى استمتاعه بها وحبه 

لہا 

الدرجة الكلية لمفهوم الذات : أجععدهء - اع أهاه 1" ويقصد 

بها الدرجة الكلية لمفهوم الذات» وهو عبارة عن مجموع درجات 

الأبماد السابقة (محمد محمود» عادل غنايم :2004 :96). 

ويري بعض الباحٹین آنها تتكون من ثلاثة أبعاد هى: 

آ - الذات الراقعية: ااعء-لةعR‏ وهى الطريق التى يرى بها الفرد 
نفسه أو الذات التى يعتقد أنه يميها فى الواقع؛ وتتأئر بالذات 
الجسمية للشخص؛ ومظهره الشخصىء وقدراته؛ وقيمه؛ 
ومعتقداته؛ ومستویات طموحه. 

ب“ الذات المثائية: ام؟-أةعل[ وهي الصورة التى يود الشخص آن 
يكون عليها» وكلما اقثرب الفرد من ذاثه المثالية زاد تقديره 
لذاته» ويعد عدم التطابق بين اللذات المثالية والذات الواقعية دليلا 
على عدم التوافق. 

ج- الذات الاجتماعية: أاعء-لهاء0؟ وهى الصورة التى يعتقد 

الشخص آن الآخرين يرونها فيه» وتتمثل فى مدركات الفرد 

وتصوراثه التى تحدد الصورة التى يعتقد آن الآخرين فى المجتمع 
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يتصورونها عنه. ( 231 :1999,صناuامصع0)ء‏ (طلامت آحمد 
حسن ملى» 2005 :88 ). 


5 محددات مفهوم الذات : 


توجد بعض المحددات الموقفية والشخصية لمفهوم الذات منها : 


امطالب الموقفية مثل إدراكات النفس التي تستدمي باسئلة حول 
النفس 2 مقابلة لوظيفة تختلف عن تلك التي تستدهي ا محادثة 
مع أحد المعارف الجدد . 

قوة المثيرات مثل الصفات الحياتية مثل لون الشعر تكون ت من 
مفهوم الذات بصورة أكثر احتمالية من الصفات الدقيقة مثل 
شكڪل حاجب العين . 

الحاجات الوقتية مثل الرغبات الحالية غيرالمشبعة من الأرجح أن 


تكون مندمجة دأخل مفهوم الذات الحالي . 


القيم الثايتة مثل طول فترة الانتماء تلدين من الأرجح آن تكون 
جزءاً من مفهوم ذات الشخص . 

التعزيز السابق مثل الثواب والمقاب الذي يتلقاه الفرد بك الماضي 
يڪون ملحوطاً ي الذاٿ -108 :1973 Mcguire & Singer,‏ 
115 


6. آنواع مضهوم الذات: ' 


ينقسم مفهوم الذأت إلى قسمين هماة 
- المفهوم السلبي للذاف, 


إن الأطفال الذين يحملون مفهوم سالب عن الذات هم الأكثر 


فلقا إو الأكثر ميلا إلي كتمان مواقف الفشل 2 حياتهم(عزيزة سماره 
وآخرون 192:1993 ). 
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وينطبق هذا المفهوم على مظاهر الانحرافات السلوكية والأنماط 
الملضادة آو المتناقضة مع آساليب الحياة العادية للأفراد والتى تخرجهم عن 
الأنماط السلوكية العادية المنوقعة من الأفراد العاديين فى المجتمع والتى 
تجعلنا نحكم على من تصدر عنه بسوء التكيف الاجتماعي أو النفسى 
فتضمه فى فئة غير الأسوياء. 
من الآسباب التى تؤدى إلى تكوين المفهوم السلبى للذات: 
أ - الحماية الزائدة من المشرقين على تربية الأطفال والقائمين على 

رعايتهم والعناية بهم. 
ب- السيطرة التامة على الطفل. 
ج- الإهمال وعدم الاهتمام بالطفل وما يترتب على ذلك من مشاعر فى 

داخل اعماق الطفل. 
- المفهوم الإبجابي للذاد, 

يشمل الجانب الايجابي لمفهوم الذات عدد من الخصائص 
الايجابية للسلوك كما يتعكس علي البعد الايجابي للشخصيةء 
ويصاحب مفهوم الذات الايجابي بتقبل الذات وتقبل الآخرين وتوافق 
الذات والتوافق العام ( عبد الفتاح دويدار» 1991 : 228 ). 

وتكون فكرة الفرد عن نفسه موجبة إذا كان الفرق بين الذات 
امثالية والذات الواقعية قليل بصورة نسبية والعكس صحيح 
«Rosenberg, 1985: . 205 — 246)‏ 

لذاء يعد النجاح ج الدراسة عامل ڪبيرے تڪوين مفهوم ذات 
إيجابي عند الطلاب» والمدرس الفعال يشجع تلاميذه ويساندهمويشبع 
حاجة التلاميذ للانتماء ولأن يكونوا ناجحين ومقبولين كافراد 
وإعطائهم الإحساس بالدفء والحماس وتوقعات النجأح» ويتشجيعهم 
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ومساندتهم يساعدهم المدرس على الوضاء بتوقمات نجاحهم ومجاوزة 
الصعويات( جابر عبد الحميد جابر؛ 2000 : 28), 

ويتمشل فى تقبل الغرد لذاته ورضاه عنها حيث تظهر لمن يتمتع 
بمفهوم ذات إيجابى صورة واضحة ومتبلورة للذات يلمسها كل من 
يتمامل م الفرد أو يحتك به ويكشف عنها أسلوب تعامله مع الآخرين 
الذى يظهر فيه دائما الرغبة فى احثرام الذات وتقديرها والمحافظة على 
مكانتها الاجتماعية ودورها وأهميتها والثقة الواضحة بالنفس والتمسك 
بالكرامة والاستقلال الذاتى مما يمبرهن تقبل الفرد لذاثه ورضائه 
عنها. 
7 الأسالیب التی تعمل على تذمي مفهوم ذات إيجابى: 

عن طريق التقاعمل الطبيعى السوى مع الطفل» وبتمكينه من 
التمبير الصريح عن الرآى؛ ويمساعدته فى اتخاذ القرارات اللازمة» 
.ويتدريبه وتوجيهه فى ذلك» ويإتاحة الفرصة آمامه للتدخل والإيجابية 
ويتزيز استجاباته التاجحة ومبادراته الصحيحة» وبالعمل على إشعاره 
باستمرار بالحب والعطف والحنان والاحترام والثقة المتبادلة» وعسن 
الاستماع إليه وفى تصرفاته وأفعاله» ويتحديد دورة ومكانته فى الحيناة 
وبتعریغه بوضمه» وبإشعاره بآهمیته بین آفراد آسرته وذويه (سمدية 
مخمد بهادر: 1983 :34- 36). 
8 أهم العوامل المؤثرة في مفهوم الذات : 

تعد البيئة التى ينشا فيها الغرد بكل ما فيها من متفيرات من أهم 
العوامل التى تؤثر فى مفهوم الفرد عن ذاتهء حيث تلعب عوامل التنشئة 
الاجتماعية من قبل الأسرة والمجتمع دورا كبيراً فى تحديد مهوم الفرد 
عن ذاتهء» على آساس آن هذا المفهوم هو انكاس لأفكار الآخرين 


84 


الذين يتصل بهم الفرد فى المجتمع وعلى رأسهم الأسرة باعتبارها أول 
جماعة يتفاعل معها الطقل (عثمان عبد العزيز 1997 :19-18 ). 

وتوجد عدة عوامل أسرية ذأت علاقة قوية ترتبط نجاح 
الطفل آو إخفاقه منها : حالة الأسرة الاقتصادية › المحيط 
السكنى للطفل» المعاملة الوالدية؛ اللفة المستخدمة فى المنزل 
(السید ابو شعيشم» 37:1995 ). 

ومن آهم عوامل البيئة الأسرية المرتبطة بوجود الأبناء هى كما 
يلى : الصراع الأسرىء» العلاقات الوالدية المتوترة؛ غياب أحد الوالدين أو 
كليهما» المستوى الثقافى والاجتماعى للأسرة» أساليب التنشئة الوالدية 
اللستخدمة مع الطفل» الاتجاهات الأسري ية السلبية نحو التمليم 
والدراسة» عدم تهيئة الأسرة لظروف التعليم الملائمة فى المنزل وخارجه» 
علاقة الآباء بالمدرسة ( بطرس حافظ» 2003 :84 - 85 ). 
- المدوسة : 

من العوامل المؤثرة 4 مفهوم الذات الفشل ب الخبرات المدرسية 
حيث تؤدي إلي الإحساس بهدم الكفاءة والخجل والارتباك وعدم 
ا ( عبد المنعم عبد الله حسيب» 1993 :58 ) . يمشل 
مفهوم الذات متفيراً هاماً ب التعليم» كما أنه آأكثر المحددات أهمية ج 
خبرات التعلم لدى ی الطشل ویشق کنمناء: النفس على آن إكساب الفرد 
للمهارات المعرفية ينبغفي أن يمضي 4 تلازم مع نمو مفهوم الذات 
الإيجابي لديه على آن كليهما يمشل شروطاً رئيسية للنجاح ب 
المدرسة(محمود فتحي عكاشة» 1996 : 82) . كما تعتبرالمدرسة من 
أهم المؤسسات الاجتماعية التي توثر علي مفهوم الذات لدي الطفل فبعد 
أن ڪان الطفل مقبولا من والديه ٻما هو عليه بڪل عيوبه ومميزاته 
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أصبح الان 4 مجتمع جديد فيه التميز علي أساس الجدارة وهو 
المدرسة ( نهاد محمد » 1999 :36 ). 
- المستوي 11لقصادي 1اجقما عي ؛ 

والعامل الاقتصادي الاجتماعي من العوامل البامة 4 تكوين 
فكرة الفرد عن نضسه» فإذا ما قارن الفرد ذأته بمجموعة أرقى منهء 
يرطع من قيمة نفسه» وإذا ما قارن نفسه بمجموعة أعلى فهو ينقص مسن 
قیمته (آنور الشرقاوی» 1977 :167). 
-الحومان الوالدي : 

يؤر الحرمان من الوالدين على مفهوم الفرد لذاته؛ فقد لوحظ 

أن من السمات الدي تميز الطضل المحروم من الوالدين هو نقص مفهوم 
الذات» فهذا' الطفل قد لا يتحقق حتى من آنه شخص آو أن له إسعاً 
يميزه عن الآخرينء ولذلك يتم التأكيد 4 البرامج المخصصة لہولاء 
الحرومين على تعليم الطفل آثه شخص مميز وهام وذلك لأن تكوين 
الطفل لفك رة وأضحة عن ذاته يساعده على تكوين ثقته واحترامه 
لنفسه (عبد الله سليمان» 1981 :299) 

ولا يقل الحرمان من الآب 4 آثاره المدمرة عن خطر الحرمان من 
الأم على النمو النفسي للطفل وعلى توجيه سلوكه وتحديد دوره 
الجنسي؛ حيث يعتبر غياب الأب عن أبنائه فترة طويلة وسيلة هامة من 
وسائل تحديد مكونات الشخصية للطفل وتدريبه على اتخاذ دوره 4 
المجتمع من خلال حرمانه من انتقال خبرات الأب إليه( كل۲٣ه۴٣‏ 
.Xthornwall, 1992: 173-181‏ 
- المعاببر الاجتماعبة : 

من أهم النظريات التي تناولت نمو مفهوم الذات وركزت على 
أهمية البيئة الاجتماعية نظرية النموذج إإ0عطا اعله" » ونظرية 
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المرآة ( إا0عطا Mir r0۲‏ )4 مفهوم الذات» وقد اقترحت النظرية 
الأول آن الطفل ينمي اعتبارات الذاث من خلال تقليسد العديد من 
الآخرين 4 بيئتة القريبة» بينما اقترحت النظرية الثانية أن مفهوم الذات 
ما هو إلا تاج للتقيمات المنعكسة من الآخرين المهمين بالنسبة إلى الطفل 
Rogers, et al., 1978: 50 )‏ . 
ويتضمن كل مفهوم للذات حكماً من أحكام القيم؛ فالفرد 

عندما يحكم على نفسه؛ فهو يحمل على نفسه صفة من الصفات 
بدرجة معينة وبالنسبة لمعيار ممين يشتقه الفرد من المعابير الاجتماعية 
ومستويات السلوك التي وضعها له المجتممع ليسلك وفق مقتضياتهاء وقد 
ظهرت آهمية الممابيرالجسمية بالنسبة لفهوم الذات» بعد آن ثبت عن 
طريق الدراسات ب هذا المجال ان صورة الجسم والقدرة العقلية وما لها 
من آثر ل تقييم الفرد لذاته تعتمد على معاييراجتماعية (يوسف ميضائيل 
اسعد»: 109:1992) . 
9 وظيفت مفهوم الذات ؛ . 
1“ يلعب دوراً حاسماً ب4 الحياة الانشعالية الخاصة بالفرد وعلافشه 

بالآخرين. 
ب - يساهم فى تكامل ويلورة الم الخبرة المتغير الذي يوجد التلميذ ب 

وة يت ينظم ويحدد سلزك الفرد( حامد عبد السلام زهران؛ 

98: 1977 

ويعد مفهوم الذات أحد المحددات الہامة فى خبرات التعلم بمراحل 

التعليم المختلفة؛ وآأن اكتساب الطلاب للمهارات المعرقية ينبفى أن 
يمضى متلازما مع نمو مفهوم الذات الايجابي لديهمء وقد أكدت 
العديد.من الدراسات وجود علاقة ارتباطيه موجبة دال بين مفهوم الذات 
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والتحصيل الأكاديمي فى المراحل التعليمية المختلفة(طلمت أحمد حسن 
على» 2005 :81 ). 
0-مفهوم الذات لدي المعاقين سمعيا : 


حظي مفهوم الذات باهتمام بالغ من جانب الباحثين على.امتداد 
الريع الأخيرمن القرن الحالي ( وليم فيتس» 1998: 6)؛ بوصفه واحدا 
من الأبعاد المهمة ب4 الشخصية» ذات الأشر به سلولك الفرد وتقصرفاته 
(246 :1984 ,86۲ S1)؛‏ ولم يقتصر التناول البحثي لذا الموضوع على 
العاديين ضحسب» بل امتد ليشمل أيضاً ذوي الاحتياجات الخاصة بصفة 
عامة والمعاقين سمعياً علي وجه الخصوص . 

و هذا الصدد يمتمد مفهوم الذاث الي حد كبير علي المشاعر 
والاتجاهات التي يدركها الآخرون نحو الشخص سواء أكان عادي 
السمع آو مموق سمعياً خاصة من يمثلون أهمية قصوى ب حياته خاصة 
الآباء والأمهات وألاخوه والأخوات والأقران والمملمسين؛ لذلك أكدت 
مغظم الدراسات غلي انخفاض مفهوم الذات لدي المعاقين سمعياً عند 
مقارنته بالعادیین مثل بولین 0۵ااه۴ (1994). كابي روم 
Pressman jl «(1999) Kulwin «< (1997)‏ )2001(« 
سلیفستر وآخرون .]1ھ Si]veste e‏ (2007)» كریستىن 9عrstن&‏ 
(2002)؛ كما أن آفكار المعاقين سمعياً عن ذواتهم تتأثر بدرجة ققدان 
السمع لديهم أي كلما كانت الإماقة شديدة انخفض مفهومهم لذواتهم 
كما يمانوا من الشعور بالنقص وعدم الإحساس بقيمة الذات واستخدام 
الحيل الدفاعية كما شارت إلي ذلك دراسة آنا 4١ص4‏ (2001) . 

وتحد الإعاقة من مقدرة الفرد على القيام بوظيفة أو أكئر من 
الوظائف التى تعتبر العناصر الأساسية لحياتنا اليومية» وبينها العناية 
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بالذات أو تكوين مفهوم ذات ايجابي أو ممارسة الملاقات الاجتماعية آو 
النشاطات الاقتصادية » وذلك ضمن الحدود التى تمتبر طبيمية؛ وقد 
تنشا الإعاقة بسبب خلل جسمي أو عصبي أو عقلي أي طبيعة فسيولوجية 
أو سيكولوجية آو تتعلق بالتركيب البنائى للجسم" (غسان آبو فخر؛ 
17:1998 

ويك هذا الصدد» يتأثر مفهوم الذات لدي المعاق بحالته ونتيجة 
لفقدانه حاسة من حوامه آو طرفا أو نتيجة لوجود أو تشوه قي مفهوم 

. الجسم الذي يعد بعدأ من أبعاد مفهوم الذات وكذلك تأثير الاتجاهات 

الاجتماعية الي تصبغها الشفقة والتي يكون لما تأثيرسئ آو مشوه علي 
مفهومه لذاته( حامد عبد السلام زهران؛ 0 :83( . 

وعلى هذا؛ كلما نمت مفاهيم اللغة لدى المعاقين سمعياً» كلما 
نمت المفاهيم التى من خلالہا تلمى ألخبرات مع تقدم العمر الزمضى 
والعقلى وبناء علي ذلك پصبح مفهوم الذات آأكثر تمايز وكفاءة لديهم 
Byrne, 1996 : 231(‏ كما ينمو مفهوم الذات لدي المعاق وفق 
المعاملة الي يتلقاها من الآخرين» فإذا اسىئ إلية حينئذ يشعر بالرفض 
وعدم التقبل» أو عندما يمر بخبره تقيد حريته وتحرمه من فرص التعبير 
عن مشاعره أو تحول بينه وبين مقابلة متطلبات البيئة فانه يشر هذه 
الحالة بان العالم باجمعه ضده مما يجعله يكره الاختلاط بالآخرين 
حتي أفراد أسرته ( رمضان القذات» 1995 : 103).. 

ولا شك أن الإعاقة السممية توثر سلباً على مغهوم المعاقين سمعياً 
لذواتهم » وعلى هذا فهم فى حاجة إلى التمامل مع الإحباط والفشل وهذا 
يتطلب الثقة بالتفس والتصميم والعزيمة فإذا أدرك التلاميذ أن النجاح 
ممكناً وآن الفشل ليس نهاية المطاف» فسوف يصبحون أكثر انفتاحا 
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على التملم ومرونة وأكثر تقبل فى فهم الذات (2001:23 ,8عطعu)؛‏ 

.(Clymer, 1995: 119) 

فالتلاميذ المصاقين سمعياً معزلون اجتماعياً فى حجرة الدراسة 

ومحرومون من الفرص التعليمية بالإضافة إلى التفذية الراجمة؛ ليس ذلك , 

ضحسب بل ربما يؤدى اعتمادهم على الإشارات غير اللفظية إلى تفسيرات 

خاطئة للتغذية الراجمة؛ وينتج عن هذا إدراك ذاتى خاطئ للقدرة والتقدم 

الأكاديمي )8 :2002 «Pajares & Schunk,‏ ا 

ويناء علي ذلك يمشل بناء مفهوم ذات إيجابى وثابت لدى المعاق 
سمعياً مساعدة المحيطين به الخطوة الأولى والأهم فى بناء شخصية المعاق 
سمعياً ودضمه إلى المشاركة فى الحياة الاجتماعية والتمتع بصحبة أفراد 

مجتمعه وذلك يتوقف على: 

١ ٠‏ سرعة اكتشاف الإعاقة السممية والبدء فى تدريب الطفل وتعليمه 
مبكرا خاصة فى الشهر الثامن من عمره وتقع على الوالدين مسئولية 

. اكتشاف إعاقة طفاهما حيث يكون هنالى تشابك فى نمط السلوكف 
فى الشهور المبكرة الأولى بين الأطفال المعاقين سمعياً والماديين. 

* درجة تقبل كل من الأب والأم لطفلهما المعاق سمعياً والتعامل معه 
بأساليب تربوية سوية بعيدأ عن التفريط والإفراط . 

* درجة إدرإك الأقىارب والجيران لطبيعة الإعاقة السمعية ووسائل 
التفاعل معهم. 

* مدى تقبل المجتمع بمؤسساته المختلفة وتنظيماته للإعاقة السمعية 
والمساعدات التى يقدمها لہم» لأن مشكلة الطفل المعاق سمعياً هى 
مشكلة الجتمع ڪڪل وجب آن يك ون المجتمع مدرڪا 
للمسئوليات الملقاة عليه تجاه المعاقين ومنهم الصم وضعاف السمع . 
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٠‏ إشراك الأطفال المصاقين سممياً مع الماديين مضا من اليوم فى 
الفصول الدراسية وذلك يساعدهم على التعرف على وسائل جديدة 
للاتصال من خلال تعديل سلوكه للتعامل مع الماديين وبناء علاقات 
اجتماعية وكذلك مساعدة الأطفال العاديين على التمامل مع الأطفال 
المساقين سمعياً وقبوليم بينهم مما يزيد من الاحساس بالانتماء 
والمشاركة لديهم (عبد المجيد عبد الرحيم» لطفى بركات أحمد؛ 
9 :178- 179 

مما سبق يتتضح» اله إذا كان المفهوم السالب يمشل مشكلة 
ويقف حائلا آمام الأطفال الماديين بك الطريق إلي التوافق النفسي فما 
بالنا بالأطفال ضعاف السمع التي تقف الإعاقة حاثلاً آخرأمام هذا 
التوافق مما يدعو جميع الباحثين متكاتفين إلي الوقوف جنباً إلي جنب 
إليهم للعمل الجاد علي تنمية مفهومهم لذواتهم وإزالة الك الحواجز 
وصولاً بهؤلاء الآطفال إئي القرب من الصحة النفسية الكاملة بقدر 

المسثطاع . 

وسيعرض معدا الكتاب بعض الدراسات والبحوث المرتبطة بهذا 
المخوؤر 

هدفث درأسة حمدى محمد عرقوب (1992) إلى معرفة نوع 
العلاقة بين الاتجاهات الوالدية نحو الأطضال المعاقين سمعياً ومفهومهم 
عن ذاتهم؛ وقد طبقت الدراسة على عينة قوامها (51) تلميذا وتلميذة 
من المعاقين سممياً الذين تثراوح أعمارهم الزمنية ما بين (9- 13) سنةء 
واسشخدم الدراسة مجموعة من الأدوات وهى(مقياس الاتجاهات الوالدية 

بصورتيه الجماعية والفردية - مقياس مفهوم الذات للأطفال - 

اختبار الذكاء غير اللفظى - اختبار رسم الرجل - مقياس المستوى 
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الاجتماعى والاقتصادى - استمارة المقابلة)» وقد توصلت الدراسة إلى 
نتائج من أهمها : وجود علاقة بين اتجاهات الوالدين نحو آطفائيم المعاقين 
سمعياً وبين مقهوم الذات لدى الأطفال وشعورهم بالتقص وعدم 
الإحساس بقيمة الذات- توجد علاقة سالبة ودالة إحصائياً بين مجموع 
الاتجاهات الخاطئة لآباء المعاقين سممياً ويين مفهوم الذات لأطغالمم 
المعاقين.سمعياً - توجد علاقة ذات دلالة إحصاثية بين السواء الوالدى 
تجاه الإعاقة السممية وبين مفهوم الذات لہؤلاء الأطفال. 

قامث دراسة كونير 00٥3۴٣‏ (1992) بتحديد العوامل التى 
تسهم فى التقبل الاجتماعى ومفهوم الذات واللازمة لتحقيق النجاح 
الأكاديمى لسدى الطلاب العساديين وضعاف اللسمع والصم» 

وتكونت مينة الدراسة من( 25) طالباً ممن العاديين ٠»‏ 5 ) 
طلاب من الصم» ( 5 ) طلاب من ضعاف السمع» ممن تراوحت 
أعمارهم الزمنية ما بين( 13- 17) سنة» واستخدمت الدراسة ادوات 
تتمشل بك ( مقياس فانيلاند للسلوك التڪیفی؛ مقياس باير -هاريس 
مغهوم الذات» مقياس تقدير الأقران وبطاقة ملاحظة للمعلم)» وتوصلت 
الدراسسة إلى عدة نتائج منها: وجود علاقة عكسية بين تصورات الطلاب 
الصم وضماف السمع عن ذواتهم وبين تقبلهم من خلال آقرانهم الصم 
وضعاف السمع ء وآن التقبل الاجتماعى لدى الطلاب الصم وضعاف 
السمع قد يتأثر بدرجة آمكبر منها لدى العاديين بجنس المفحوصء حيث 
آن الذكور مسن العاديين يتقبلون الإناث الصم وضعاف السمع بمعدل 
أكبر من الذكرر الصم» كما توصلكت الدراسة إلى وجود علاقة 
ارتباطية موجبة بين الطلاب الماديين والصم وضعاف السمع فى تقديرات 
الذات على مقياس مفهوم الذات وإدراك التقبل الاجتماعى. 
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استهدفت دراسة هیرستون ٣٤0٥٩‏ ھ٤۴‏ (1994) المقارنة بين 
مفهوح الذات لدي التلاميذ الصم وضعاف السمع 4 ضوء بعض المتغيرات 
مثل ( السلالة - الجنس - الإقامة)» طبقت الدراسة علي عينة قوامها ( 
0 ) تلميذا من الصم وضماف السمع منهم ( 530 ) من الصم وضماف 
السمع البيض» ( 110 ) من الصم وضعاف السممع السود؛ وتوصلت 
الدراسة إلي : انه لا توجد اختلافات ذات دلالة إحصائية بك مفهوم الذات 
لدي التلاميذ الصم وضعاف السمع تبعا للسلالة والإقامة؛ التلاميذ 
الصم وضعاف السمح السود ب4 مدارس المدن الكبيرة لديهم مفهوم ذات 
ايجابي بالمقارنة بأقرانهم الصم وضعاف السمع السود بك المدارس 
المحلية. 

هدفت دراسة بولين ۲40106 (1994) إلي التعرف علي مستوي 
مفهوم الذات لدي الأضراد المماقين سمعياً للتحقق من الفرض القاثل أن 
مفهوم الذات لدي المعاقين سمعياً اقل من الماديين» طبقت الدراسة علي 
عينة قوامها ( 28 ) طردا أصما وضعيف سمع؛ ( 25 ) فردا عاديا ممن 
تتراوح أعمارهم الزمنية مابين ( 20 - 60 ) سنة» طبقت المقاييس 
الخاصة بمفهوم الذات؛ واهم ما توصلت إليه الدراسة أن مفهوم الذات 
لدي المعاقين سمعياً اقل من العاديين. 

قامت دراسة كابي 4¥ (1997) بالكشف عن الملاقة 
بين أدراكات الوصم بالإعاقة ومفهوم الذات للمراهقين الصم وذلكف 
لتحديد ما اذا كان المراهقين اللصم يحظون بالتوافق مثل اقرآنهم 
الماديين آم لا . طبقت الدراسة علي ( 185 ) مراهقا تم تقسمهم علي 
النحو التالي : (50 ) تلميذا من المراهقين ذوو التواصل الشفهي» ( 53 ) 
تلميذا من المراهقين ذوو التواصل الكلي» ( 82 ) تلميذا من المراهقين 
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الماديينء وتوصلت الدراسة إلي أهم النتائج التالية :إدراك المراهقين 
الصم ذوو التواصل الشفهي آڪثر من المراهقين ذوو التواصل الڪليء 
جل المراهقين ذوو التواصل الشفهي علي مستوي عال لمفهوم الذات 
المتعلق بسلوكهم بالمقارنة باقرانهم ذوو التواصل الكلي» مفهوم الذات 
لدي التلاميذ العاديين اعلي بصفة عامة بالمقارنة باقرانهم الصم ذوو 
التواصل الشفهي والكلبي» توجد طروق ذات دلالة إحصاثية نحو الصم 
والصمم كإعاقة › فالتلاميذ الصم ذوو التواصل الشفهي لديهم إدراك 
موجب للصمم كإعاقة بالمقارنة باقرانهم العاديين . ۰ 

أستهدفت دراسة جون وسرريı John & Cerd‏ )1999( 
مناقشة تأثيرات النمو اللغوي المبكر والتنشئة الاجتماعية ونماذج البيئة 
التعليمية علي نمو مقهوم الذات لاطفل الأصم وضميف السمع؛ وتم 
تقسيم العينة إلي مجموعتين هما( أطفال صم وضعاف سمع لآباء صم 
- أطفال صم وضعاف سمع لآباء عاديين )» وتوصلت الدراسة إلي أن 
الأطفال الصم وضعاف السمع لآباء صم لديهم مفهوم ذات ايجابي عال 
بالمقارنة بأقرانهم أطفال صم وضعاف سمع لاباء عاديين . 

هدفت دراسة عبد المتعم الدردير وجابر عبد الله (1999) : 
الكشف عن العلاقة بين الشمور بالوحدة النفسية والمهارات الاجتماعية 
ومفهوم الذات ودافعية الإنجاز لدى المعاقين سممياًء وبلغ أفراد العينة 
(36) تلميذاً وتلميذة من المعاقين سمعياً بمدارس قنا ونجع حمادى» وقد 
توصلت الفتاثج إلى آن التلامين المماقين سمعياً أكشر إظهاراً للشعور 
بالوحدة النفسية عند مقارنتهم بالتلاميذ المكفوضين والمعاقين عقلياًء 
وانخفاضا فى مفهوم الذات لديهم وانخفاض المهارات الاجتماعية لديهم 
ودافعتيهم للإنجاز» آي وجود علافة سالبة بين درجات التلاميذ المماقين 
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سمعياً فى الشعور بالوحدة النفسية ودرجاتهم فى كل من مفهوم الذات 
والمهارات الاجتماعية ودافعية الإنجاز . 

قامت دراسة كلوين ١1نا‏ (1999) بالتعرف على الفروق 
بين مغهوم الذات وعلاقته بالشعور بالوحدة النفسية لدى الطلاب المماقين 
سمعياً والماديين» وتكونت العينة من (75) طالباًء منهم (36) طالباً من 
الطلاب المعاقين سمعياًء (39) طالباً من الطلاب العاديينء وقد توصلت 
النتائج إلى وجود فروق دالة إحصاثياً بين تدئي مفهوم الذات والشعور 
بالوحدة النفسية لدى الطلاب المعاقين سمعياً والعاديين لصالع الطلاب 
المعاقين سمعياًء وآن هتاك وجود فروق دالة إحصائياً بين مهوم الذات 
والشمور بالوحدة النفسية لدى الطلاب الأصغر سناً والأكبر سنا لصالح 
الطلاب الأكبرسنا . 

هدفت دراسة آنا 4۳08 (2001) إلى الحكشف عن العوامل 
المؤثرة فى مفهوم الذات لدى المعاقين سمعياً» طبقت الدراسة على (9) 
تلاميذ من المعاقين سمعياً منهم (5 ذكور ‏ 4 إناث)» وتم مجائسة العينة 
فى العمر والذكاءء وتم ملاحظتهم من خلال (17) مقابلة للكشف عن 
درجة تفكيرهم وتصورهم لذواتهم؛ وتوصلت الدراسة إلى آن آفكڪار 
المعاقين سمعياً عن ذواتهم تتأثر بدرجة فقدان السمع لديهم؛ مما يدل 
على انخفاض مفهوم الذات لديهم بدرجة كبيرة. 

استهدفت دراسة بریسمان ۴۳۵۶51137 (2001) الكشف عن 
نمو مفهوم الذات لدى الأطفال المعاقين سممياًء» والتعرف على سمات 
تنمية الذات ومعرفة العلاقة بين مفهوم الذات واللغة؛ شملت عينة 
الدراسة (53) طفلا أصم» تراوحث آعمارهم ما بين (14- 40) شهر؛ 
وتوصلت الدراسة إلى آن الإناث المعاقين سمعياً يرتفع مفهوم الذات لديهن 
بدرجة أعلى من الذكور مع إبراز أهمية العوامل الأسرية فى نمو مفهوم 
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الذات لديهن؛ وأن الأطفال المعاقين سممياً الذين يصل أعمارهم 
الزمنية(30) شهر يتزايد لديهم الاعتراف بالذات ولكن بصورة أقل من 
آقرانهم العاديين المساويين لهم ضى العمر الزمنى. 

هدفت دراسة عواض محمد الحربي ( 2003 ) إلي التعرف علي 
الملاقة مابين مفهوم الذات والسلوك العدواني لدي الطلاب الصم؛ 
تكونت العينة من ( 81 ) طالبا أصم بمعهد وبرنامجي الأمل الملعحقان 
بالرياض بالسعودية بالمرحلة المتوسطة» تراوحت أعمارهم الزمنية ماين 
(13 - 19 ) سنةء طبقت الدراسة الأدوات التالية( مفهوم السذات - 
السلوك العدواني - المستوي الاقتصادي الاجتماعي )» وتوصلت الدراسة 
إلى وجود علاقة سالبة بين مفهوم ألذات والسلوك المدواني لدي الطلاب 
الصم؛ انه لا توجد ضروق ك مفهوم الذات لدي الطلاب الصم تبعا للبيئة 
التريوية بمعهد وبرنامجي الأمل الممحقان بالرياض» وإلي وجود فضروق 
دالة إحصائيا بك مفهوم الذات لدي الطلاب الصم تبعا لمستوي تعليم الأب 
لصالع آبناء لآباء تعليمهم امي ومتوسط» وانه لا توجد فروق 2 مفهوم 
الذات لدي الطلاب الصم تبعا لمستوي تعليم الأم . 

قامت دراسة سليةستر واخرون ,. 1ھ Silvestre ¢٤‏ )2007( 
التمرف على آهمية النمو اللغوى فى تشكيل مفهوم الذات لدى التلاميين 
المعاقين سممياً؛ طبقت الدراسة على (56) تلميذا أصم» ويعد المجانسة 
فى المتفيرات التالية (النوع ‏ الذكاء - العمر . درجة السمع)» طبقت 
الدراسة الادوات التالية (استبيان لمعرضة نمو الذات - مقياس السلوك 
التوافقى والنفسى )ء وتوصلت الدراسة إلى وجود علاقة بين نمو مفهوم 
الذات وكفاءة المحادلة اللغوية لدى المعاقين سمعياً» آى كلما تحسنت 
المحادكة اللغوية الإشارية لدى المعاقين سمعياً تحسن مفهوم الذات ولكن 
بصورة أقل عند مقارنتهم باقرانهم العاديين المساويين لهم فى العمر 
الزمنى. 
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هدفت دراسة ڪزيستين 1۳861 (2007) إلى الكشف عن 
تصورات الہوية الذاتية وتأثيرها على النمو اللفوى لدى التلاميذ المماقين 
سمعياًء وكيف أن هولاء التلاميذ المعاقين سمعياً يتزايد الاهتمام لديهم 
بهويتهم الذاتية عند مقارنتهم بأقرانهم الماديينء طبقت الدراسة قى 
نيوزيلندا على عينة من التلاميذ المعاقين سممياً مستخدمة (مقياس الوية 
الذاتية» بالإضافة إلى إجراء الباحثة (10) مقابلات جماعية للصكشض 
عن الهوية الذاتيةء ويعد تحليل المقابلات توصلت الدراسة إلي أن 
التلاميذ المعاقين سمعياً لديهم الميل للظهور وتقرير مصيرهم بذواتهم من 
خلال التفاعل مع مجتمعهم وأسرهم بشكل يختلف عن آفرانهم الماديين 
المساويين لهم فى الممر الزمنى؛ بما يوثر سلبيا على درجة نمو مفهوم 
الذات لديهم. 

استهدفت دراسة أبولا اهاط (2007) الكشف عن تاثير 
بداية فقدان السمع» ونوع الجنس ومفهوم الذات الأكاديمي ب اللفة 
الانجليزية» طبقت الدراسة علي (100 ) مدرسة من المدارس الثانوية 
علي طلاب الصف الثالث الثانوي وكانت هناك جلسة يستمع فيها 
الطلاب يحدد فيها الباحث حجم ضعف السمع. وكتابة تقارير للسمع؛ 
استخدمت الأدوات التالية( مفهوم الذات الأكاديمي - البيانات 
الشخصية للطلاب - اختبار ج مادة اللفة الإنجليزية )؛ وقد توصلت 
الدراسة إلي آن الطلاب ضعاف السمع أفضل 4 مقهوم الذات 
الأكاديمي من الطالبات» ولذلك فقد أوصي بأن المدرسين وواضعي 
المناهج الدراسية ينبغي أن ينظروا إلى هذه النتائج على نحو كاف ل 
التعليم وتطوير المناهج الدراسية 
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دراسة ميدانية بحذوان فاعلية برنامج تدريي قائم علي التعلم 
التعاوني ف تنمية مذهوم الذات لدى الأطفال ضعاف السمع 


إعاد 
د /سیناس یت عبد لذبي وداه 
ملخص الدراسة 
- مقدمة. 
- مشكلة الدراسة. - أهداف الدراسة. 
- أهمية الدراسة. - مصطلحات الدراسة. 
- حدود الدراسة. - آدوات الدراسة. 


الأساليب الإحصائية المستخدمة فى الدراسة. 
إجراءات الدراسة ومنهجها 

مقدمة 

أولاً منهج الدراسة 

ثانياً : عينة الدراسة . 

فالا : أدوات الدراسة . 

رابعاً؛ خطوات الدراسة . 

نتائج الدراسة وتفسيرها 

أولاً : نتائج الدراسة وتفسيرها. 

انيا : ملخص النتائج: 

ثالث : التوصيات والدراسات المقترحة . 


ملخص الدراسة 

مقدمت: 

ظهرت على ساحة الألفية الثالشة أساليب حديثة تتلاءم مع 
مستويات وقدرات التلميذ ضعيف السمع منها التعلم التعماوني» فحولت 
دور معلم الثربية الخاصة من مجرد مؤدى إلى موجه ومرشد ومقيم 
وانمكس ذلك على دور هذا التلميذ من مجرد مثلقى سلبي إلى متفاعل 
نشط» ولا يتأتى ذلك إلا من خلال ما حققه ذلك الأسلوب من تقاعل بين 
هؤلاء التلاميذ بعضهم البعض على حسب إمكاناتهم التحصيلية 
والانفعالية والشخصية من جانب» وبين المعلم من جانب آخر »ويمائى 
التلاميذ ضعاف السمع من الخفاض مستوى مفهوم السذات نتيجة 
انخفاض مهارات التواصل الناجمة عن الإعاقة السمعية» ومن خلال 
الإطلاع على آدبيات آسلوب التعلم التعاوني تبين فاعليته فى تنمية مفهوم 
الذات الإيجابي لدى التلامين ذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة 
والتلاميذ ضعاف السمع بصفة خاصة. 

ويهدف التعلم التعاوني إلى تملم الأفراد كيف يحبون بمضهم 
البعض ويحبون مدرستهم ومعلميهم ويتعلمون المهاراث الاجتماعية؛ 
والتعلم التعاوني لا يمنى جلوس التلمين بجوار زميله أو أن يؤدى أحدهما 
عملا والآخر يشاهده» ولكنه أعمق من ذلك بڪثير فهو نوع من 
الاعتماد الداخلي الإيجابي بين الأفراد (إما أن ننجح معا آو العڪس) 
.Johnson & Johnson, 1986: 6-9)‏ 

وضى هذا الصدد» فإن للستطلم التماوني مجموعهة من 
الاستراتيجيات التعليمية يشجع التلاميذ من خلالا ويطلب منهم العمل 
معا فى مهام معينة (1992:1 ,1عPresseis(.‏ 
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وكلما كانت المجموعة غيرمتجانسة آي متفاوتة القدرات 
كلما مكان آداوها أقضل» وذلك لأن التلامين ذوى القدراث العالية 
يساهمون بفاعلية فى تحسين قدرات باقي أفراد مجموعاتهم ذوى 
القدرات المتوسطة والمنخفضة (1 :1988 «(Johnson & Jobhnsox1,‏ 

حيث أن استخدام التعلم التماوني يؤدى إلى ثتمية روح الفريق بين 
التلاميذ» فهو يزكد على تعلم الثلاميذ معا من خلال تواجدهم ضى 
مجموعات من التلاميذ مختلفي القدرات (6 :1990 ,عدصهكA,).‏ 

ولكى ينجح التعلم التماوني لابد من توافر شرطين أساسيين 
آولما؛أهداف الجماعة؛ ثانيهما: مسئولية الفرد» فكل فرد فى 
الجماعة يسمى إلى تحقيق آهدافها باقصى ما يمتلكه من إمكانات 
وقدرات؛ وضی الوقت ذاته ينجز مكل ما يسند إليه من مهام وابتكار 
مكل الطرق والأساليب المتاحة لمساعدة أعضاء مجموعته للوصول إلى 
الېدف المنشود (15-28 :1990 .(Kagan,‏ 

ويعاني المعاق سمعيا من الانطواء والعزلة والشمور بالوحدة 
النفسية وانخفاض مفهوم الذات وتقص ب المهارات الاجتماعية وهذا ما 
توكدءه الأبحاث والدراسات» وغالباً ما يكون ذلك راجماً إلى الإعماقة 
لدى الطفل آو بسبب الاتجاهات السلبية الخاطئة نحوهم» وعلى الرغم 
من أن الطفل المعاق سمعياً يفتقر إلى اللغة والتي تعتبرآداه التواصل مع 
الآخرين فانه يعاني إلى جانب ذلك كثيراً من المشكلات النفسية 
والانفعالية والحي وعاني منها الأطفال العاديون (سرى محمد رشدى › 
2004 :18 ( : ۰ 

ولا شك آن الأطفال المعاقين سمعيا بصفة عامة وضماف السمع 
علي وجه الخصوص يعانون من انخضاض مستوي مفهوم الذات كما 
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أكدت علي ذلك بعض الدارسات السابقة منها درأسة آنا A223‏ 
(2001)» دراسة مكريستين 11810١‏ (2007): لذا تتمثل مشكلة 
الدراسة الحالية ب4 الإجابة على التساؤل الرئيس التالي : ما آثر برنامج 
قائم علي التعلم التماوني فى تنمية مفهوم الذات لدى الأطفال ضعاف 
السمع ؟» ويتفرع منه التساوؤلات التالية: 
1- ما مدي فاعلية برنامج تدريبي قائم علي التعلم التعاوني بك تنمية 
مفهوم الذات لدي الأطفال ضعاف السمع $ 
2- ما مدي فاعلية برنامج تدريبي قائم علي التعلم التعاوني ب تحسن 
الأداء التحصيلي ب مادة الدراسات الاجتماعية لدي الأطفال ضعاف 
السمع ؟ 
أهداف الدراست: 
تهسدف الدراسة الحالية إلى تنمية مفهوم الذات 
لدى التلاميذ ضعاف السمع من خلال برنامج قائم علي التعلم التماوني› 
والتعرف على مدى استجابة التلامين ضعاف السمع للبرنامج المقدم» لذا 
تتمثل أهداف الدراسة الحالية به البدف الرئيس التالي :الكشف عن 
فاعلية البرنامج التدريبي القائم علي التعلم التمأوني فى تنمية مفهوم 
الذات والتحصيل ب4 مادة الدراسات الاجتماعية لدى الأطفال ضعاف 
السمع. 
أهميت الدراست: 
أو :الأهمية الفظوبة ؛ 
ه تستمد الدراسة الحالية أهميتها من خلال الموضوع الذي ثتناولهء 
إذ أن المتفيرات التي يتعرض لہا البحث تمثل جانباً مهما حياة 
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الطفل ضعيف السمع»؛ فالتدريب علي التعلم التعاوني يمزز 
التفاعل الاجتماعي مع الأخريين» ومن ثم تنمية مفهوم الذات . 

٠‏ كما تأتي أهمية الدراسة الحالية من ندرة الدراسات العريية 
والأجنبية التي تناولت - 4 حدود إطلاع الباحثة - استخدام 
برتامج قائم علي التعلم التعاوني فى تنمية مقهوم الذات لدى 
الأطفال ضعاف السمع. 

فادياً : الأهمية التطبيقية : 

* تكمن آهمية الدراسة الحالية 4 محاولتها إعداد برذ تامج قائم 
علي التعلم التماوني» مخصص للأطفال ضماف السمع وققاً 
لخصائص وسمات هذه الفثة ويما يتناسب مع احتياجاتها . 

كما تأتي أهمية هذه الدراسة من خلال محاولة الباحئة إعداد 
اختبار تحصيلي 2 مادة الدراسات الاجتماعية يتلائم مع قدرات 
وإمكاناث الأطفال ضعاف السمع. 


بلا ضوء ما سبق يمكن صياغة فروض الدراسة الحالية على 
النجو الاتى : 


1- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء المجموعة 
التجريبية على آدأء آبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 
فى القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي. 

2- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء المجموعة 
التجريبية على أداء الاختبار التحصيلي فى القياسين القبلى والبعدي 
لصالح القياس البعدي. 
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3- توجد فروق ذات دلالسة إحصائية بين متوسطي رتب اداء 
المجموعتين التجريبية و الضابطة على آداء أبعاد مقياس مفهوم 
الذات والدرجة الكلية فى القياس البمدى لصالح المجموعة 
التجريبية. 

4- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء 
المجموعتين التجريبية و الضابطة على آداء الاختبار التحصيلي فى 
القياس البعدى لصالح الجموعة التجريبية. 

حدود الدراست: 

تتحدد الدراسة الحالية و نتائجها بالعينة و الأدوات و المعالجات 
الإحصائية المستخدمة فى.الدراسة. 
عينت الدراست: ٤‏ 

تكونت عينة الدراسة الأساسية من (24) تلميذ ضميف سمع 
بالصف السادس الابتدائيء وا المقيمين إقامة داخلية بمدرسة الأمل للصم 
وضعاف السمع بمدينة كفرالشيخ ؛ وقد تراوخت اعمارهم الزمنية ما 
بين (10.11 .11.11) سننة؛ بمتوسط (11.4 ) سنة؛ وانصراف 

معیاری( 0.55)» وقد تراوحت نسبة ذڪائهم ما بين (95- 110)» 

بمتوسط (103.45) سنوات» وانحراف معیاری (4.69) 


الأد وات المستخدمت: 

1 - اختبار الذكاء المصور ...داد / آحمد ذکی صالع 1978 

2 -مقياس مفهوم الذات للأطفال ...ل عداد/ أحمد هز الدين 
الأشول 1984 ` 


3- مقي اس المستوى الاجتماعي/الاقتصادي/الثة اة المطور للأسرة 
المصرية؛ إعداد /محمد محمد بيومى خليل (2000): 
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4- اختبمار تم صيلى فى مسادة الدراسات الاجتماعية 
لندى الأملفال ضعاف السمم المقيدين بالصف للصق السادس 


الابشدائي ممه ت اا لبا فة 
5 - البرنامج التدريبي الشائم علي مهارات التعلم التماوني RS‏ 
إعداد/ الباحثة. 
النتائج: 


1- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء المجموعة 
التجريبية على آداء بماد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 
فى القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي. 

2- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء المجموعة 
التجرييية على آداء الاختبار التحصيلي فى القياسين القبلى والبعدي 
لصالح القياس البعدي. 

3- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء المجموعتين 
التجريبية والضابطة على أداء أبماد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية. 

4~ توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجموعتين 
التجريبية و الضابطة على آداء الاختبار التحصيلي فى القاس 
البمدى لصالح المجموعة التجريبية. 

ملخص باللغة الانجليزيت 

Introduction 

Cooperative learning as a new strategy for 

hard of hearing students helps teacher not to be just 

sender of information , but a guide and a collaborator. 


Accordingly , students become active , collaborative 
learner , rot just a receiver of information . This will 
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not possible unfess there is interaction between and 
among teacher and students on one side , and students 
and their peers on the other side . 

Hard - bearing students have low self — 
concept due to low levels of communication kills . A 
growing body of research indicates the effectiveness 
of Cooperative learning strategies on developing self 
— concept of special needs students in general , and 
specifically hard - hearing students. 

The main aim of Cooperative learning is 
teaching students how to love one another , their 
schools and teachers „, and work in groups (social 
skills) . Cooperative learring for students does not 
mean that on student sits beside his classmate 
watching him while performing a certain task , but is a 
kind of interdependence ( Johnson & Johnson, 1986: 
6-9 

Presseisen, (1992) states that Cooperative 
learning is a set of learning strategies that promote 
students to work together ( P.1) 

The mote heterogeneous students are in the 
group , the better their performance are , as high — 
performance students help their low — performance 
students (Johnson & Johnson, 1988:۰1). 

Students ; through cooperative learning lean in 
group , and this helps them develop their social skills 
(Adams, 1990: 6). 

For cooperative learning to be successful , there 
arte two perquisites: the group objectives , and 
individual responsibility . Each individual seeks to 
achieve group's goals as much as possible.. At the 
same time ,„ takes over his responsibility in order to 
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help the other members of the group ( Kagan , 1990 , 

P. 15-28). 

A bulk of literature states that Hard - Hearing 
students suffer from isolation , loneliness, poor self — 
concept and limited social skills . This is due to the 
handicap and attitude towards it ( Seri , 2004:18) . 

Anna ( 2001) , and Kirsten ( 2007) both. stated 
that hard- hearing students have poor self — concept . 
Thus, this study addresses the following questions : 
1- : Are there statistical differences in mean ranks 

in pre- post testing for experimental group on the 

dimensiops of the self - concept scale ? 

2- Are there statistical differences in mean ranks in 
pre- post testing for experimental group on 
achievement test ? 

3- Are there statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control 
groups on the dimensions of the self - concept 

scale ? 

4- Are there statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control 
groups on achievement test ? 

Purposes : 

, The main purpose of this research study was to 
develop self — concept of hard- hearing students and 
their academic achievement in social studies through a 
cooperative learning program . 

Significance : 

(1) Theoretical Significance 

a. The Significance of this research study lies in the 

topic it deal with , whereas the variables being 
studied are important in the life of hard - hearing 
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student . Cooperative learning training stimulates 
social interactions with others , as well as 
developing self concept . 

b. The rarity of studies that used a cooperative 
learning based program to develop self concept in 
hard- hearing students, 

(2) Implicational Significance 

a. Developing a cooperative learning based program 
for hard - hearing students. 

b. Developing a social studies achievement test for 
hard - hearing students. 

Hypotheses : 

1- There are statistical differences in mean ranks in 
pre- post testing for experimental group on the 
dimensions of the self —- concept scale in favor of 
post testing. 

2- There are statistical differences in mean ranks in 
pre- post testing for experimental group on 
Achievement test in favor of post testing. 

3- There are statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control 
groups on the dimensions of the self ~ concept 

scale in favor of experimental group. 

4- There are statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control 
groups on achievement test in favor of 
experimental group. 

Limitations 

This research study is limited to participants , 
instrumentations , and statistical methods used by the 
researcher. 

Participants 


109 


Twenty — four hatd — hearing six graders 


participated in this research study. They aged 10,11 to 
11.11 years ( M= 11.4, SD = 0.55) , and had IQ of 95 
to 110 ( M= 103.45, SD = 4.69) . 

Instrumentation 


Non — verbal intelligence test ( Saleh , A , 1978) 
Children self —- concept scale ( Al Ashwal, 1984) 
Advanced social —- economic — cultural level of 
Egyptian Family scale ( Baeomy , 2000) 
Achievement test ( By researcher ) 

Training program ( By researcher ) 


1- 


Findings 


There are statistical differences in mean ranks in 
pre- post testing for experimental group on the 
dimensions of the self — concept scale in favor of 
post testing. 
There are statistical differences in mean ranks in 
pre- post testing for experimental group on 
Achievement test in favor of post testing. 
There are statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control 
groups on the dimensions of the self - concept 
scale in favor of experimental group. 
There are statistical differences in mean ranks in 
post testing between experimental and control 
groups on achievement test in favor of 
experimental group. 
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1- 


مقدمړ : 

ظهرث على سااحة الألفية الثالثة أساليب حديشة تتلاءم مع 
مستويات وقدرات التلميذ ضعيف السمع منها التعلم التعاوني» فحولت 
دور معلم التربية الخاصة من مجرد مؤدى إلى موجه ومرشد ومقيم 
وانعكس ذلك على دور هذا التلمين من مجرد متلقى سلبى إلى متفاعل 
نشط» ولا يتأتى ذلك إلا من خلال ما حققه ذلك الأسلوب من تفاعل بين 
هؤولاء التلاميذ بمضهم البعض على حسب إمكاناتهم المقلية 
والتحصيلية والانفعالية والاجتماعية من جانب» وبين المعلم من جانب 
آخرء؛ ویعانى التلاميذ ضعاف السمع من انخفاض ملحوظ فى مستوى 
مفهوم الذات نتيجة انخفاض مهارات التواصل الناجمة عن الإعاقة 
السمعية» ومن خلال الإطلاع على ادبيات اسلوب التعلم التماوني تبين 
فاعليته ضى تنمية مفهوم الذات الإيجابي لدى التلاميذ بصفة عامة وذوى 
الاحتياجات الخاصة علي وجه الخصوص . 

ويهدف التعلم التعاوني إلى تعلم الأفراد كيف يحبون بعضهم 
البعض ويحبون مدرستهم ومعلميهم ويتعلمون المه ارات الاجتماعية» 
والتعلم التعاوني لا يعنى جلوس التلمين بجوار زميله أو أن يؤدى أحدهما 
عملا والأخر يشاهده» ولكنه أعمسق من ذلك بكثيرفهو نوع من 
الاعتماد الداخلى الإيجابى بين الأفراد (إما أن ننجح مماً أو العكس) 
„(Johnson & Johnson, 1986: 6-9)‏ 

وفى هذا الصدد؛ فإن التعلم التماوني يمشل مجموعة من 
الاستراتيجيات التعليمية يتم خلالما تشجيع التلامين على العمل معا فى 
مهام .(Presseisen, 1992:1) ain‏ 
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وكلما كانت المجموعة غير متجانسة أى متفاوته القدرات 

كلما كان آدازها أفضل» وذلك لأن التلامين ذوى القدرات العائية 
يساهمون بفاعلية فی تحسین قدرات باقی آفراد مجموعاتهم ذوی 
القدرات المثوسطة وامنخفضة (1 :1988 .Johnson & Johnson,‏ 

حيث آن استخدام التعلم التعاوني يؤدى إلى تنمية روح الفريق بين 
التلاميذ» فهو يؤكد على تعلم التلاميذ معا من خلال تواجدهم فى 
مجموعات من التلاميذ مختلفى القدرات (6 :1990,. ]ج اع (Adams,‏ 

ولكى ينجح التعلم التعاوني لابد من توافر شرطين آساسيين 
أولهما: آهداف الجماعةء ثانيهما: مسثولية الفرد» فكل فرد فى 
الجماعة يسعى إلى تحقيق أهدافها باقصى ما يمتلكه من إمڪاناث 
وقدرات؛ وطى الوقت ذاته ينجز كل ما يسند إليه من مهام وابتكار 
كل الطرق والأساليب المثاحة لمساعدة أعضاء مجموعته للوصول إلى 
البدف المنشود (15-28 :1990 .(&aga«,‏ 

ولعل الميزة الأساسية فى استخدام التملم التعاونى ثتمثل فى 
المشاركة التعاونية؛ حيث يشم ر التلميذ بأنه شريك فمال فى الموقف 
التمليمي» وتكون عليه مسئولية وأدوار معينة لابد أن بمارسها حتى 
يتكامل العمل التعاوني للمجموعة التى ينتمي إليهاء كما يقدم للتلاميذ 
مواقف تمليمية يمارسون فيها مهارات التفكيرالعلمي وس لوك 
الاكتشاف وحل المشكلة؛ وينمى مفهوم الذات الايجابي والمهارات 
المعرفية لديهم ويساعد فى تعديل سلوكياتهم إلى الأفضل ( & ع1 
(Luck, 1991: 137‏ 

ولہذا» يفضل كل من المعلمين والتلاميذ التعلم التماوني لإظهار 
اتجاهات إيجابية حيال تطبيقهاء ولذلك وجد أهتماما كبيرا بسبب 
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إمڪائية استخدامه ڪبديل للفصل التقليدي؛ حيث ان لڪل فطرد منهم 
مسئولية معينة وأدوار محددة لابد آن يمارسهاء؛ وعليه يصبح كل تلمين 
مسئول عن تعلمه وعن تعلم باقى أعضاء مجموعته» وفى أشاء ذلك تتمو 
لديهم العديد من المهارات المعرفية والاجتماعية والأكاديمية 
„William, 1997: 3799-3800)‏ 

ويناء على ذلك» ظهر التعلم التماوني كمحاولة جادة للنمو 
المعري لدى الطلاب وكاحد الاستراثيجيات القائمة على التفير 
المفاهيمي وذلك عن طريق خلق بيئة صفية توفر وضماً اجتماعياً تماونياً 
بين المتعلمين؛ يشاركون فيه معا فى البناء المعرفى (نجاة على توفيق؛ 
65+ 325. 

ومما سبق عرضه»؛ يتضح أن التعلم التعاوني يهدف إلى تطوير 
أساليب التدريس» وتحفيز التلاميذ من خلال المشاركة الفعالة فى بيئة 
التعلم المنظمة أو التفاعل مع البرامج المقدمة على حسب قدراتهم 
وإمكاناتهم والعمل على بذل أقصى جهد ممكن للوصول إلى الہدف 
المنشود. وأن التملم التعاوني يساهم بشكل فعال فى إكساب التلاميذ 
العديد من الخصائص الشخصية المرغوبة مثل الاعتماد على النفس؛ 
تحمل المسئوليةء الإنصات للآخرين» حب العمل واحترامه وتقديره» 
واحترام آراء الآآخرين» مما يترتب عليه مفهوم الذات الإيجابي. 

وتوجد الكثير من المعاقات التى تعوق تكوين مفهوم الذات لدى 
الأطفال ضعاف السمع وذلك يشمل درجة التفاعل وجو الأسرة؛ لذا فإن 
الاختلافات بين هولاء الأطفال وبين العماديين فى تكوين هذا المفهوم 
تكمن بے ضعف قدرة ضعيف السمع آثاء اتصالاته مع الناس وعلافاته 
الشخصية المتبادلة مع الآاخرين تكاد تكون ضميفة للغفاية 
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وآن التفاعل الشخصي له غالباً ما يكون منخفضاً (هذی مخشد شاوی 
1982 :£113 

ویؤدى ذلك إلى تأخر ضی تكوين مهوم ألذات حتى يتسنى 
للأصم وضميف السمع إيجاد وسائل اتصال مع المحيطين به ودرجة 
تفهمهم لاعاقته وتفاعلهم معها» وهذا يتوقف على اتجاهات الوالدين 
ومدى تقبلهم لإعاقه طفلهما؛ فالطفل المعاق سمعياً يجد صعوية فى 
الاتصال القكري مع الناس لأن رسائله إليهم ورسائلهم إليه تقطع عليه 
لسذة لعبة آو آى نشاط آخر (عبدالمجيد عبدالرحيم» لطفى بركات 
آحمد» 1979 :180), 

ويعاني المعاق سمعياً من الانطواء والعزلة والشمور بالوحدة 
التفسية وانخفاض مفهوم الذات ونقص ب المهارات الاجتماعية وهذا ما 
تؤكده نتائج الدراسات» وغالباً ما يكون ذلك راجماً إلى الإعاقة لدى 
الطفل أو يسبب الاتجاهات السلبية الخاطئة م وعلى الرغم من أن 
الطفل المعاق سمعياً يفتقر إلى اللغة والتي تمتيرأداه التواصل مع الآخرين 
فانه يعاني إلى جانب ذلك ڪتيراً من انطق اش ملحوظ قى مفهوم الذات 
(سري محمد رشدي 2004 :18) . 

ولا شك أن الأطفال المعاقين سممياً بصفة عامة وضعاف السمع 
علي وجه الخصوص يعانون من انخفاض فى مستوي مفهوم الذات» كما 
اڪدت علي ذلك بمض الدارسات والبحوث السابقة منها دراسة أنا 
Anna‏ (2001)؛ دراسة ڪریستین 1عای٣Ki‏ (2007): لذا هم 4 
مسيس الحاجة إلي أسلوب يراعى خصائصهم وقدراتهم و يحسن هذا 
المفهوم وهذا ما تسمي إليها الدراسة الحالية . 
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مشكلت الدراست: 

نبع الإحساس بمشكلة الدراسة الحالية من خلال ملإحظات 

الباحشة ضى آثاء زيارتها الميدائية لبعض مدارس الأمل للمعاقين سمعياً 
بمحافظة كفر الشيخ» وإيماءاً لتكرار شكاوى آولياء الأمور والمعلمين 
من حيث انخفاض مستوى مفهوم الذات لدى التلاميذ ضعاف السمع 
الناجم عن التأثير السلبي لإعاقتهم السمعية .كما يعانى الطفل ضميف 
السمع من المشكلات اللغوية المتمثظة فى اللفة والحديث والتواصل› 
. كما يعانى فى الوظائف التعليمية والاجتماعية والنفسية مما يؤثر سلبا 
على مفهوم الذات والثقة بالنفس والداضمية والات زان الانفمالي 
.)Witte & Wynanmd, 1994:10)‏ كما ان المعاقین سمعیاً اڪثر 
حساسية لمشكلات التوافق» والتى تظهرأكثر خارج الأسرةء وضى 
التواصل مع آفراد المجتمع ويرجع ذلك إلى أن شخصيتهم تتسم بالسلبية 
والجمود فى المواقف الاجتماعية» مما ينتج عنه مفهوم الذات السلبي 
والعدوانية وعدم التوافق الشخصى ( وليد السيد خليضة ومراد علي 
عيسي» 2006 : 662 ). كما أن مفهوم الذاث لدى الأطفال ضعاف 
السمع يرتبط ارتباطاً وثيقاً بحاجتهم وعلاقاتهم برفاقهم فى المدرسة» 
لذلك فإن أهم المشكلات الشائعة التى يمانى منها الأظفال ضعاف 
السمع داخل الإطار المدرسي تكوين علاقات مع الرقاق وصعوية صنع 
القرار والسلوك المدواني ومفهوم الذات السلبي وفى مجال الاضطرابات 
العقلية والتمليمية قد ثبت انخفاض مستوى مفهوم الذات لدى المعاقين 
سمعياً» لذا فنحن فى مسيس الحاجة إلى تعديله من خلال اساليب 
التعاون دى هذه الفئة وهذا ما أكدته دراسة ۸028 (2005)؛ ويشاء 
على ذلك يظهر الطفل ضعيف السمع انخفاضاً واضحاً فى مفهوم الذات 
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الناجم عن تاثيرالإعاقة السلبي» وقد يترتب على ذلك ضعق تقديره 
لذاته وعدم ثقته بنفسه» وعدم تحمل المسئولية» وعدم إحساسه بالأمن 
والشعور بالنقص والدونية- وفى حدود علم الباحثة - لا توجد دراسة 
تم إجراؤها ب4 مجال ضعاف السمع تناولت أسلوب التعلم التعاوني ودوره 
فى تتمية مفهوم الذات الإيجابي لدى التلاميذ ضعاف السمع. ومما سبق 
يتضح أن الإعاقة السمعية توثر سلباً فى نقص التواصل مع الآخرين و 
تدنى مفهوم الذات لدى ضماف السمع . 
لذا تتمشل مشكلة الدراسة الحالية 2 الإجابة على التساؤل 
الرئيس التالي : ما آثر برنامج قائم علي التعلم التماوني فى تنمية مفهوم 
الذاث لدى الأطفال ضعاف السمع 9ء ويتفرع منه التساولات التالية؛ 
1- ما مدي فاعلية برنامج تدريبي قائم علي التملم التعاوني بك تلمية 
مفهوم الذات لدي الأطفال ضعاف السمع 3 
2- ما مدي فاعلية برنامج تدريبي قائم علي التعلم التعاوني 4 تحسن 
الأداء التحصيلي ب مادة الدراسات الاجتماعية لدي الأطفال 
ضعاف السمع ؟ 
أهداف الدراست: 
تهدف الدراسة الحالية إلى تنمية مفهوم الذات لدى التلاميد 
ضعاف السمع من خلال برنامج قائم علي التعلم التماوني» والتعرف على 
مدى استجابة التلاميذ ضعاف السمع للبرنامج المقدم» لذا تتمثل أهداف 
الدراسة الحالية 4 الدف الرئيس التالي: الكشف عن فاعلية البرامج ٠‏ 
التدريبي القائم علي التعلم التعاوني فى تنمية مفهوم الذات والتحصيل ا 
مادة الدراسات الاجتماعية لدى الأطفال ضعاف السمع . 
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أهميت الدراست: 

تكمن آهمية الدراسة الحالية 2 أنها تأتثي ضمن الاهتمام 
المحلي والعالمي بفئة الأطفال ضعاف السمع من خلال البرامج التدريبية 
التي تجمل المجتمع يحد من أثارها فتتعكس إيجاباً علي شخصية 
هولاء الأطفال ومن ثم تنمية مفهوم الذات. وتتمثل أهمية الدراسة الحالية 

الأهمية النظرية والتطبيةية كما يلي : 

أو : الأهمية الدظرية : 

ه تستمد الدراسة الحالية أهميتها من خلال الموضوع الذي تتناوله» إذ 
أن المتغيرات التي يتعرض لما البحث تمثل جانباً مهماً بك حياة الطفل 
ضعيف السمع؛ فالتدريب علي التعلم التماوني يزز التفاعل 
الاجتماعي مع الآخريين؛ ومن ثم تنمية مفهوم الذات . 

١ه‏ كما تاتي آهمية الدراسة الحالية من ندرة الدراسات العربية 
والأجنبية التي تناولت ¬4 حدود إطلاع الباحثة - استخدام 
برنامج قاثم علي التعلم التعماوني فى تنمية مفهوم الذات لدى 
الأطفال ضعاف السمع. 

انيا : الأهمية التطببقية ؛ 

ه تكمن أهمية الدراسة الحالية ب4 محاولتها إعداد برنامج قائم علي 
التعلم التعاوني: مخصص للأطفال ضعاف السمع وفقاً لخصائص 
وسمات هذه الفئة ويما يتناسب مع احتياجاتها. 

٠‏ كما تاتي أهمية هذه الدراسة من خلال محاولة الباحثة إعداد 
اختبار تحصيلي ب مادة الدراسات الاجتماعية يتلائم مع قدرات 
وإمكانات الأطقال ضعاف السمع. 
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مصطلاحات الد راسي 


Effectiveness : ãqlala 
هى قدرة الشى على التأثيرء والمقصود بها فى الدراسة الحالية‎ 
إمكانية تأثير برنامج قائم علي التعلم التعاوني ك مفهوم الذات‎ 
والتحصيل ب مادة الدراسات الاجتماعية لدى أفراد المجموعة التجريبية‎ 

مقارنة بأداء أقرانهم المجموعة الضابطة بل القياس البعدي . 
lلqرqoli‏ : Progra‏ 

هو خطة تعليمية قائمة على أسلوب معين يحتوى على مجموعة 
من التدريبات المقترحة لتحقيق أهداف محددة» وفى البحث الحالى 
يعرف بأنه مجموعة من الأنشطة والتدريبات ضى مادة الدراسات 
الاجتماعية المقررة على تلاميذ الصف السادس الابتدائي ضماف السمع 
والقاثمة على تكامل المعلومات المجزئة التعاونى والتى تعمل على 
المشاركة الفعالة للتلاميذ معاً لتنمية مفهوم الذات الايجابى. 
الخهام Cooperative Learning : qialaill‏ 

هو طريقة لتكوين جماعات صنيرة من التلاميذ ذوى صعوبات 
التعلم وأقرانهم العماديين» بحيسث يحقق الجميع هدف التملم 
عن طريق التخطيط المشترلك واتخاذ القرار(جابر عبد الحميد جابرء 
201 296( . 

وتمرفه الباحثة ب الدراسة الحالية بانه الإستراتيجية التي تقوم 
على تنظيم وتقسيم التلاميذ إلى مجڃموعتين تتڪون ڪل مجموعة من 
ستة تلاميذ غير متجانسين تحصيلياًء ويْڪلف ڪل منهم بمهمة ويُماون 
بعضهم اليعض» فيناقشون الأفكارء والمعلومات» و الآراءء ويسعون لحل ' 
الملشكلات بهدف إتمام المهام المكلفين بهاء مع تحمل مسئولية ثعلمهم 
وتعلم زملائهم؛ ويحصلون على المكافاة بناءٌ على آداء مجموعتهم . 
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مهوم لذIڌ‏ : Self ~ concept‏ 
هو تكوين مريك منظم وموحد ومتعلم للمدركات الشعورية 
والتصورات والتعميمات الخاصة بالذات ببلورة الفرد ويعتبره تعريفا نقسيا 
لذاته كما إنه يحدد إنجاز الفرد الفعلي ويظهر جزتيا فى خبراته بالواقع 
واحتكاكه به ويتائر تاثيرا كبيرا بالأحك ام ائتى يتلقاها من 
الأشخاص ذوى الأهمية الانفعالية فى حياته وبتفسيراته لاستجاباتهم 

ذحوه (عادل أحمد الأشول» 1984 : 5). 

وتعرفه الباحثة إجرائيا بالدرجة التى يحصل عليها التلميذ 
ضعيف السمع على الأداء فى مقياس مقهوم النذات - إعداد/عادل 
أحمد الأشول (1984) . 
Hard of hearing children :خomdl iaض Jlibiil‏ 

هم الذين يستخدمون وسيلة سمعية توظفط ما تبقسى 
لديهم من حاسة السمع بدرجة تكفي للتجهيز الناجح لإكتساب اللفة 
.(Black &Berdine, 1981: 165)‏ 

وتعرفهم الباحثة بانهم التلاميذ الذين يعانون من فقدان سمعي 
يتراوح مابين 40- 70 ديسبل 16ط1٥56‏ ( بالصف السادس الابتدائي 
ويدرسون جنبا إلي جنب مع التلاميذ الصم بنفس الفصول ويقيمون إقامة 
داخلية بمدرسة الأمل بمدينة كفر الشيخ للصم وضعاف السمع. 
حدود الدراس) : 

تتحدد الدراسة الحالية بالعينة والأدوات المستخدمة 4 الدراسة؛ 
تكونث ألعينة من (24) تلميذا من ضعاف السمع بالصف السادس 


(*) الديسبل : هي وحدة تقاس بها شدة الصوت. 
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الابتدائي بمدرسة الأمل للصم وضعاف السمع بمدينة كفر الشيخ»؛ تم 

تقسيمهم بالتساوي إلي مجموعتين أحداهما تجريبية والآخرى ضابطة؛ 

ولقد تم مجاتستهم ب المتفيرات التالية :( العمر الزمني - الذكاء - 

الستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقا4 - مفهوم الذات - والتحصيل 

ك مادة الدراسات الاجتماعية ) قبل بداية التدريب. 

أدوات الدراسة: 

1 - اختبار الذكاء المصور .هداد /آحمد ذگی صالح 
1978 

2 - مقياس مفهوم الذات للأطفال. اداد /هادل صز الدین 
الأشول 1984 : 

3- مقياس المستوى الاجتماعي/الاقتصادي/الثق ا4 المطور للأسرة 
المصرية» إعداد /محمد محمد بيومى خليل (2000) 

4 - اختبار تحصيلى فى مادة الدراسات الاجتماعية لدى الأطفال 

ضاف السمح المقيدين بالصف السادس الابتدائي ae‏ 
إعداد/ الباحثة 

5 - البرننامج التدريبي الشائم. علي مهارات التملم التمساوني..إعداد / 
الباحثة 

استفادت الباحثة من نتائج بمض الدراسات السابقة فيما يأتي : 

1- استفادت الباحشة من نتائج بعض الدراسات السابقة 4 جدوى 
التدريب 4 ضوء استراتيجيات التعلم التماوني ويقض الأدوات 
المستخدمة مع المعاقين سممياً» ڪما آڪد علي ذلك ڪل من 
دراسة ڪاييسى وولسون Cassie & Wils0¬‏ )1995( , 
دراسة إبراهيم القاعود (1995 )» دراسة ميللر Mi11¢†‏ (1995 
) دراسة بلس و ليتا هاا & sءذع[۴‏ (1998)ء دراسة حمدى 
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عبدالعظيم انا (1999)؛ دراسة وليد خليفة ومراد عيسي ( 
6 ) وان كانت تختلضف معهم جميعا بك العينة ونوع الفئة 
والإستراتيجية القائم عليها البرنامج. 
استفادت الباحثة من دراسة بيرو 81۲0 (2000) بے اختيار المرحلة 
الابتدأئية حيث كانت من ضمن نتائجها استفادة تلاميذ المرحلة 
الابتدائية أكشر من طلاب المرحلة الثانوية المماقين سمعياً وان 
كانت تختلف معها ج المتغيرات التابعة والبيئة والعينة. 
تختلف الباحثة كلية مع بمض الدراسات ب2 العينة والآدوات 
والمتغيرالتابع والبيثة رغم استفادتها منهم ب4 تصميم الدراسة 
ويعض الأدوات ؛ وكذلك نجاح التعلم التماوني مع ذوي 
الاحتياجات الخحاصة مما زادها اطمئنان وثشة 4 خوط تجرية 
الدراسة الحالية مع الأطفال ضعاف السمع مثل دراسة كاى ة5 
(1994)؛ دراسة محرز عبده يوسض الغنام (2000) » دراسة 
محمد إبراهيم جاد (2006 )؛ دراسة ماجد محمد عثمان 
2008( . 


الأساليب الإحصائية المستخدمة فى الدراست: 


نظرا لمصغر عدد آفراد عينة الدراسة؛ فقد تم استخدام بعض 


الأساليب الإحصاثية اللابارامترية» قبل ويعد تطبيق البرنامج التدريبى 
على أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة» وذلك بهدف اختبار مدى 
صحة فروض الدراسة والإجابة عن تساؤلاته» ویمڪن حصر اساليب 


المعالجة الإحصائية فيما يلى: 
1- اختبار مان ويتني عدا -20 4 للكشف عن دلالة الضروق 


للمجموعات المستقلة . 
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2- اختبار ويلكوكسون ¥1100×01 ويستخدم لحساب دلالة الفروق 
للمجموعات المرتبطة . (فواد البهيء 1979 : 354 - 358) 

3- اختپار" ت " 188 1 ويستخدم لحساب دلالة الفروق للمجموعاثت 
المرتبطة وغير المرتبطة . 

4- الإحصاء الوصفي المتمثل 4 ( المتوسط - الانحراف المعياري.....) . 

5- ممعأمل سهولة وصعوبة مفردات الاختبار ومعامل تمييز مغفردات 
الاختبارء معامل الارتباط لبيرسون. 

فروض الدراس 

ضوء ما سبق يمكن صياغة فغروض الدراسة الحالية على 

النحو الآتى : 

1- توجد فروق ذات دلالة إحصاثية بين متوسطي رتب أداء المجموعة 
التجريبية على آداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 
فى القباسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي. 

2- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء المجموعة 
التجريبية على آداء الاختبار التحصيلي فى القياسين القبلى والبمدي 
لصالح القياس البعدي. 

3- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رثب أداء المجموعتين 
التجريبية و الضابطة على آداء أبماد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية. 

4- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء المجموعتين 
التجريبية و الضابطة على آداء الاختبار التحصيلي فى القياس 
البعدى لصالح المجموعة التجريبية. 
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إجراءات الدراسة ومنهجها : 
مقدمہ: 


يتضمن هذا الفصل إجراءات الدراسة التى قامت بها الباحثة 
لاختبار صحة فروض الدراسة؛ والتى تتضمن ما يلى: منهج الدراسة 
وعينة الدراسة وكيفية انتقائها والإجراءات التى تمت مجانستهاء ويلى 
ذلك EEE‏ استعانت بها لاختيار عينة الدراسة والتى 
تتضمن (متغير الذكاء والمستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقاك ومفهوم 
الذات والاختبار التحصيلي ك مادة الدراسات الاجتماعية)» ثم وصف 
المتغير المستقل وهو البرنامج التدريبى القائم علي التعلم التعاوني» فم 
عرض لبخطوات الدراسة الحالية. 
أولا: منهج الدراسي: 

أن الدراسة الحالية قائمة على إجراء برنامج تدريبى قائم علي 
التعلم التعاوني ب ثنمية مفهوم الذات لدى الأطفال ضماف السمع فقد 
استخدمت المنهج التجريبى حيث قامت الباحث بتقسيم عينة الدراسة إلى 
مجموعتين. مجموعة ضعاف السمع (التجريبية) ومجموعة ضعاف السمع 
(الضابطة) ويعد مجانستهما فى العمر الزمنى ونسبة اللذكاء والمستوى 
الاجتماعي الاقتصادي الثقابك ومفهوم الذات والاختبار التحصيلي لا 
مادة الدراسات الاجتماعية قبل تطبيق البرنامج» ثم تمرضت المجموعة 
التجريبية للبرنامج التدريبي بينما لم تتمرض المجمومة الضابطة لذلك 


البرنامج. 
ثانيا: عينة الدراست: 
أ - عبرنة الدراسة الاستطاعية: 


استخدمت الدراسة عينة الدراسة الاستطلاعية المتعلقة بتقنين 

الأدوات والتى تكونت من (30) تلميذاً ضعيفاً سمع بالصف السادس 

كفرالشيخ؛ بغرض التمرف علي الخصائص السيكومترية لأدوات 
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الدراسة الحالية والمتمظة ضى (اختبار الذكاء ‏ مقياس المستوى 
الاجتماعي الاقتصادي الثقاك . مقياس مفهوم الذات. اختبار تحصيلي بو 
مادة الدراسات الاجتماعية )» بالإضافة إلى الوقوف على بعمض 
الصعويات التى يمكن تلاضيها عند تطبيق أدوات الدراسة على أفراد 
العينة الأساسية. 
ب -عبنة الدراسة الأساسية؛ 

تكونت عينة الدراسة الأساسية من (24) # تلميذا ضعيغاً سمع 
بالصف السادس الابتدائي» والمقيمين إقامة داخلية بمدرسة الأمل للصم 
وضعاف السمع بمدينة كفرالشيخ › وقد تراوحت أعمارهم الزمنية ما 
بين (10.11 .11.11) سنة؛ بمتوسط (11.4 ) سنة» وانحراف 
معیاری( 0.55)؛ وقد تراوحت نسبة ذڪائهم ما بين (95- 110)؛ 
بمتوسط (103.45)» وانحراف معیاری (4.69)» وقد کان وراء اختیار 
هذه المدرسة لإجراء الدراسة الحالية بها عدة مبررات منها؛ 

استعداد إدارة المدرسة للتعاون(*) مع الباحثة بجدية؛ والسماح 
بإجراء تجربة الدراسة علي رحب»ء وفى إطار هذا التعاون الصادق وفرت 
المدرسة حجرة مستقلة بعيدة عن الضوضاء وجيدة التهوية لإجراء تجرية 
الدراسة بها بك آثتاء حصص مادة الدراسات الاجتماعيةء وهذا يهين 
مناخاً تريوياً مناسباً. 

قرب المدرسة من محل سكن الباحثةء وألفة عينة الدراسة بها 
لزياراتها المستمرة لهم من جانب» كما سبق للباحثة التدريب الميداني 


(*) يقتصر على هذا العدد لندرة عيئة الأطفال ضعاف السمع . 
(*) بعد توجيه خطاب من معهد البحوث والدرامسات العربية جامعة الدول العربية 
إلى مديرية التربية والتعليم بكفرالشيخ للسماح للباحثة بتطبيق أدوات دراستها . 
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بثلك المدرسة بك الدبلومة المهنية للتريية الخاصة والدورات الخاصة بالصم 
وضماف السمع من كلية التربية - جامعة كفر الشيخ من جاب آخر. 
وبناء على ذلك» قد تم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتين؛ 
وذلك على النحو التالى: 
أ - المجموعة التجريبية: وتتكون من (12) تلميذ ضعيفا سمع . 
ب- المجموعة الضابطة: وتتكون من (12) تلميذ ضعيفا سمع . 
1- مبرراك اخقيار عيلة الدراسة: 
تم اختيار عينة الدراسة من بين تلاميذ الصف السادس 
الابتدائي ضمعاف السمع استنادا على ما يلى: 
- أن التلاميذ قد أمضوا خمس سنوات بالمدرسة على الأقل فى تعلم 
المبادئ الآساسية للقراءة والكتابة» مما لا يعوقهم ل آتمام المهام 
المسندة اليهم بنجاح ب مادة الدراسات الاجتماعية . 
- أن التعلم التعأونى فى هذه المرحلة يكون أكثر فعالية فى تحسين 
مستوى التلاميذ المعوقین سمعياً(140 :2000 »)8۳٥,‏ كما تتيع 
لمعلمى التربية الخاصة والأخصائيين النفسيين والاجتماعيين ألفرصة 
الكافية للتعرف على تلاميذهم ومعرفة مستوي مفهومهم لذواتهم 
> مستوأهم الاجتماعى الاقتصادى الثقافى»؛ وتحديد مستواهم 
التحصيلي . 
- وصول هولاء التلاميذ إلى درجة مناسبة مسن النضج 
(على حسب قدراتهم) لفهم تعليمات الاختبارات التى تطبق عليهم 
من جانب» وفهم تمليمات تطبيق البرنامج التدريبي المعد من جائنب 
آخر. 
2-خطواف اخقياو عدا الدراسة: 
تم تحديد تلاميذ عينة الدراسة من التلامين ضعاف السمع فى 
ضوء خطة تشخيصية متعددة الآبماد» باستخدام بطارية من الاختبارات 


والمقابيس المقننة؛ والتي يمكن تلخيصها بالشكل التخطيطي التالى: 
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خطوة (1) 
أخثيار مدرسة الأمل للصم وضعاف السمع بمدينة كفر الشيخ بوصفها 


خطوة (2) 
بتطبيق اختبار الذكاء المصور على عينة كلية مبدئية (41) تلميذ» تم 
استبعاد (3) تلاميذ ء واصبح بذلك حجم المينة (ن =<38) 


خطوة (3) 
وتم تطبيق مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقا2 للأسرة؛ واستبعد 
(3) تلاميذء وآصبح بذلك حجم المينة (ن = 35). 


خطوة (4) 
تم تطبيق مقياس مفهوم الذات» واستبعد تلميذانء وآصبح بذلك 
حجم ألمينة (ن = 33 


خطوة (5) 
بتطبيق اختبار تحصيلي ك مادة الدراسات الاجتماعية» تم استبعاد 
تلميذين » وآصبح بذلك حجم العينة (ن =31) كما ثم استبعاد طفل 
لم يوأظب علي الحضور فأصبح حجم العينة (30 ). 


(*) لحصول هؤلاء التلاميذ على درجة ذكاء أقل من (90). 

(**) لحصول هوؤلاء الثلاميذ على درجة مستوى اجتماعى اقتصادى ثقافى مرتفعة. 

(***) لحصول هذان التلميذان على درجة مرتفعة علي المقياس . 

(*) لحصول هذان التلميذان علي درجة منخفضة جدا ومن الواضح اهما لا يجيدان 
القراءة والكتابة. 
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تم تقسیمها إلى ثلاث مجموعات 


+ 


المجمرعة الاستطلاعية المثعلقة المجموعة التجريبية إن=12) المجمرعة الضايطة إن-=12) 
بالبرتامج التدريبي (ن-6) 


شكل (4) الخطوات الإجراثية لاختيار عينة الدراسة النهائية 


وتمت المجانسة بين أفراد المجموعتين التجريبية والضابطة على 
المتغيرات التالية (الذكاء ‏ المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافى . 
مفهوم الذات . التحصيل ك الدراسات الاجتماعية )ءبالإضافة إلي 
الجنس حيث أن جميع أطراد العينة تم اختيارهم من الذكور وذلك 
باستخدام اختبار "مان ویتنى 1اط 40۸ للازواج غير 
المتماثة؛ بالإضافة إلى التجانس فى النوع» الإقامة الداخلية» كما هو 
موضح بالجدول التالى: 


(**) ثم استخدام حزمة البرامج الإحصائية للطوم الاجتماعية ععkaعوp Statistical‏ 
f0r soci Science )SPS5(‏ الإصدار (10) لتحليل البيانات إحصائيا. 
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جدول (2) 
يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطى رتب المجموعتين التجرييية والضابطة 
على متغيرات الدراسة فى القياس القبلى. 


متفيرات الدرأسة 


e | 6 27 127 E‏ د 


9.63 |115.53| 15.38 | 184.5 
د مادة الدراسات | 11.05 | 138.5 | 12.63 | 151.5 
الاجتماعية 
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جدول (3) يوضح نتائج اتجاه المتوسطات والانحرافات المعيارية وهيمة " ت 
"لدرجات المجموعتين التجرييية والضابطة على على متغيرات الدراسة 
فى القياس القبلى. 


المستوى الاجتماعى 
الاقتصادى الثقافى 


الدرجة الكلية 


قياس مفهوم الذات 
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ویوضصح الشكل التالی التمثیل البیانی لمتوسطات درجات أفراد 
المجمه عت التنى سة ء الضابطة عل . متف أت الد اسة ف , القناف ١‏ القا, 


الاختبار مفهوم المستوى الذكاء العمر 

التحصيلى الذات الاجتماعي الزمنى الاقتصادي 

التمثيل البيانى لمتوسطات درجات أفراد المجموعتين التجرييية والضابطة 
على متغيرات الدراسة فى القياس القبلى. 


يتضح من الجدولين (2» 3 ) والشكل (5 ) أنه لا توجد فروق 
دالة إحصاثياء مما يعنى أن هناك تجانسا بين متوسطى رتب المجموعتين 
التجريبية والضابطة على جميع متفيرات الدراسة فى القياس القبلى» 
حيث آن قيمة (2) غيردالة إحصائياء مما يشير إلى وجود درجة عالية 


من التجائس بين المجموعتين. 
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ثالثا :أد وات الدراست : 
1--اخفبار الذكاء المصوو 

آعداد / آحمد زکی صالح 1978 
هدف ووصف الاختبار : 

هدفت الدراسة الحالية من استخدام هذا الاخثبار إلى تحديد 
مستوى القدرات العقلية (الذكاء) لدى عينة البحث التلاميذ ضمعاف 
السمع . ويقيس هذا الاختبار القدرة المقلية العامة فى الأعمار من سن 
الثامنة إلى السابعة عشرة وما بمدهاء ويعتمد أصلاً على إدراك العلاقة 
بين مجموعة من الأشكال وانتقاء الشكل المختلف من بين وحدات 
المجموعةء وهو يحتوى على 60 سوالاًء كل سؤال عبارة عن خمسة 
أشكال من بينها شكل لا ينتمى إلى المجموعة وهو المطلوب التمرف 
عليه وقد أعدت للاختبار معاييرمئينية داخل كل عمر؛ ومدة الاختبار 
عشرة دقائق. 
تصحيح الاختبار: 

تحسب أولاً الدرجة الخام لكل فرد وذلك بإعطاء درجة واحدة 
لكل إجابة صحيحة» وصفر لالإجابة الخاطئة أو التروكة ثم تجمع 
درجات كل فرد لتعطى الدرجة الكلية. 

ويمتد مدى الدرجات من (صفر- 60) درجة ويتم استخراج 
نسية ذكاء الفرد باستخدام بيان المعابير 

وقد اختارت الباحثة اخثبار الذكاء المصور (إعداد/ أحمد 
زكى صالح» 1978) دون غيره للمبررات التالية: 
1- آنه اختبار غيرلفظىس» أى لا يعتمد على اللفة فى الإجابة عليهء 

وبالتالي يمكن تطبيقه دون أى اعتبار للمستوى اللغوي للأفراد أو 
المفحوصين. 
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2- أنه من أكثر الاختبارات التي تطبق على ذوى الإعاقة السمعية 
(الصم» ضعاف السمع)ء وقد أكد الباحسث ذلك من خلال 
الإطلاع على ملفات التلامين بالمدرسة فيما يتعلق بطرق قياس 
ية الت كام 

3- آنه يصلح للتطبيق على مرحلة ذات اتساع زمنى تمتد هن سن 
الثامنة حتى سن السابعة عشرة؛ وبالتالى يشمل العمر الزمنى لمينة 
الدراسة الحالية. 

4- انه اختبار يصلح للتطبيق بہشكڪل فردى وہشكڪل جماعي؛ مما 
يسهل تطبيقه » وآن دراسات عديدة آجريت على البيئة المصرية قد 
استخدمته وحققت نتائج تتسم بالدفة؛ ولذلك يمكن الاطمضنان 
إليه. 

الكفاءة السيكومترية للاخفنباو؛ 

- ثبات الاختبار 

حسب معد الاختبار الثبات عن طريق التجزئة النصفية وعن 
طريق تحليل التباين» وتراوحت معاملات الثبات الناتج بين 0.75 ( وهى 
آقل قيمة حصل عليها ) و0.85 (وهى أكبرقيمة حصل عليها) وهذه 

الأرقام تدل على معامل ثبات جيد بمكن الوثوق به علمياً. 

وفى الدراسة الحالية قامت الباحثة باستخدام سلوب إعادة 

الاختبار على عينة التقنين (ن=30) بعد فاصل زمنى قدره ثلاثة أسابيع؛ 

ووجد آن قيمة معامل الارتباط (0.82) عند مستوى دلالة (0.01)» مما 

یدل على ثبات الاختبار . 

- صدق الاختبار: 

قام ربشاد عبد العزيز موسي (1992) بحساب صدق هذا 
الاختبار من خلال علاقته الارتباطية باختبار الذكاء غير اللفظى "إعداد 
عطية هنا"؛ ويلغ معامل الارتباط بين درجات الاختبارين (0.76)ء وهى 
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قيمة داله عند مستوى (0.01). وهذه النتائج مطمئنة جدا مما يدل على 
أن هذا الاختبار مازال يتمتع بنسبة ثبات وصدق عالية يمكن الاعتماد 
عليها علمياً ب إجراء البحوث. 
2-مفياس مفهوم الذات لأطفال 

إعداد / عادل أحمد عز الدين الأشول 1984 
هدف ووصفض المقياس : 

هدفت الدراسة الحاثية من استخدامها لذا المقياس إلى تحديد 
مستوى مفهوم الذات لدى التلاميذ عينة الدراسة الحاليةء ويتكون هذا 
المقياس من ( 80 ) بندا يمثل كل منها مظهرا من مظاهر مفهوم الذات 
لدي الأطفالء وتلك البنود موزعة تحت آربعة عوامل تعبرعن مفهوم 
الذات لدي الآطقال » ويقوم المفحوص بإعطاء إجابة واحدة لكل بند من 
بنود المقياس ( نعم أو لا ) وتقدر درجة المفحوص بالرجوع إلي مفتاح 
التصحيح الخاص بالمقياس » بحيث تعطي درجة واأحدة لكل إجابة 
تتفق مع المفتاح؛ وبك النهاية يتم جمع الدرجات 4 درجة واحدة تعبرعن 
الدرجة الكلية لمفهوم الذات لدي الطفل؛ ويتكون المقياس من أربعة 
ابعاد ڪالتالي ( البعد العقلي والأكاديمي بويتضمن (18) بندا تشير إلي 
مدي تفهم التلميذ لإمكاناته العقلية من حيث قدرته علي استذڪار 
دروسه وشرح الدروسن إمام تلاميذ فصله - البمد الجسمي ويتضمن 
(16) بندا تشير إلي مفهوم التلميذ عن مظهره الجسمي؛ صورة وجهة› 
هيثته العامة . ومدي اقتناعه بما هو عليه من خصائص جسمية -البعد 
الاجتماعي : يتضمن (27) بندا تشير إلي فكرة الفرد عن ذاته داخل 
الجماعة سواء كانت الأسرة آو المدرسة أو المجتمع بصورة عامة - بعد 
القلق بيتضمن (19) بندا تشيرإلي مدي إحساس الفرد بنفسه هل 
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يشمر بسعادة تقلب المزاج وهل يشمر الفرد انه متفق مع الآخرين أو 

مختلف عنهم ومدي تكيفه 4 الأسرة أو المدرسة). 

ممیزات اختبار مقياس مفهوم الذات : 

* تم تصميمه لأطفال المرحلة الابتدائية والإعدادية وهذا مناسب للفئة 
العمرية لأفراد عينة الدراسة ضماف السمع. 

* تتسم بنود المقياس بالألفاظ التي ثتردد علي السنة الأطفال ب هذه 
المرحلة العمرية . 

المقياس يمكن تطبيقه بطريقة فردية أو جماعية. 

٠ه‏ يمكن تحويل عباراته إلي لغة الإشارة بسهولة. 

* تم مراعاة خلو المقياس من آي عنصر لاينتمي إلي البيئة المصرية. 


الكاءة السيكومفرية للمقبباس: 
ثہات المقیاس : 

قام مصمم المقياس بحساب معاملات ثبات المقياس بطريقتين 
هما 'طريقة إعادة الاختبار" وقد بلغ معامل الثبات بهذه الطريقة 
(0.89)» والأخرى "طريقة التجزئة النصفية" وقد وجد آن معاملات ثبايب 
المقياس بطريقة النصفية تراوحت مابين (0.85)» ( 0.92)» وجميع تلك 
المعاملاث دالة إحصاثيا عند مستوي (0.01) من الثقة» وهذه النتائج 
مطمئنة جدا مما يدل على آن هذا الاختبار مازال يتمتع بنسبة ثبات عالية 
يمكن الاعتماد عليها علمياً فى إجراء البحوث. 

وفى الدراسة الحالية قامت الباحثة باستخدام أسلوب إعادة 
الاختبار على عينة التقنين (ن=30) بعد فاصل زمنى قدره ثلاثة أسابيع» 
ووجد آن قيمة معامل الارتباط (0.79) عند مستوى دلالة (0.01) » مما 
یدل على ثبات المقياس . 
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صدق المقياس: 

تحقق مصمم المقياس من صدق المقياس ڪما يلي : 

- الصدق المنطقي : حيث تم عرض المقياس 4 صورته النهائية علي 
مجموعة من المتخصصين وطلب الباحث منهم تحديا ما يلي : ما إذا 
كانت العبارة تنتمي إلي مفهوم الذات » ماذا كانت المبارة موجبة 
أو سالبة. 

ب - الصدق العاملي : تم استخدم اسلوب التحليل العاملي لاستخراج 
معاملات الارتباط البيئية بين بنود المقياس» وكذلك ارتباط ڪل 
بتد بالدرجة الكلية» وذلك للتحشق من مدي سسلامة البناء 
الداخلي للمقياس . كما استخدم المصمم نفس الأسلوب بعد 
تدوير المحاور 4 استخراج العوامل الأساسية التي يتكون منها 
المقياس . وقد اتضح أن العامل الأول قد تشبع بثمانية عشر بشدا 
وتشبع العامل الثاني بستة عشر بندا وتشبع العامل الثالث بسبعة 
وعشرين بندا وتشبع العامل الرأبع بتسعة عشربتدا وان القيم 
الطلقة لاتشبعات قد بلغت مستوي دلالتها الإحصائية (0.01) من 
الثقة . وهذه النتائج مطمئفة جدا مما يدل على أن هذا الاختبار 
مازال يتمتع بنسبة صدق عالبة يمكن الاعتماد عليها علمياً فى 
إجراء البحوث. 

3- مقياس المستوو الاجتماعي /ااقتصادي /الذقافي المطور 

للأسرة المصربة 
إعداد /محمد محمد بیومی خلیل (2000) 
هدف ووصف القياس : 
هدفت الدراسة الحالية من استخدامها لذا المقياس إلى تحديد 
المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقافى لدى عينة البحث الحالى» وهو 
يتكون من ثلاذة آبعاد أساسية هى: المستوى الاجتماعى ويتضمن (8) 
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أبهاد فرعية (الوسط الاجتماعى . حالة الوالدين . العلاقات الأسرية . 
المناخ الأسرى السائد . حجم الأسرة . المستوى التعليمى لأفراد الأسرة. 
النشاط المجتمعى لأفراد الأسرة)؛ المستوى الاقتصادى ويتضمن بعدين 
فرعيين (المستوى المهنى للأسرة . مستوى معيسشة الأسرة)ء المستوى 
الثقافى» كما يتميز هذا المقياس بحساب سبعة مستويات للمستوى 
الاجتماعى الاقتصادى الثقافى هى: (مرتضع جدا ۔ مرتفع ۔ فوق المتوسط ۔ 


متوسط ۔ أقل من المتوسط . منخفض ‏ متخفض جدا) . 


الكطاءة السيكومترية للمفباس: 
الثبات: 


قام معد المقياس بحساب ثبات المقياس من خلال طريقة إعادة 
إجراء الاختبار» بفاصل زمنى قدرة (3) شهور من التطبيق الأول؛ وقد 
كانت معاملاث الثبات بهذه الطريقة مرتفعة حيث بلغت (0.95ء 
2 0.97 0.94) وذلك بالنسبه للأبعاد الثلائة (الاإجتماعى . 
الاقتصادى ‏ الثقافى)ء والدرجة الكلية للمقياس على الترتيب»ء وهى 
معاملات قبات مرتفعة تدل على كفاءة المقياس. 

وفى الدراسة الحالية قامت الباحثة بحساب الثبات باستخدام 
اسلوب إعادة الاختبار على عينة الثقنين (ن=30) بعد فاصل زمشى قدره 
ثلاثة أسابيع؛ ووجد أن قيمة ممامل الارتباط (0.73) عند مستوى دلالة 
(0.01) » مما یدل على ثبات المقیاس . 
الصدق: 

قام معد المقياس بحساب صدق المقياس بطريقة المقارنة الطرطية 
بين المرتهعين والمنخفضين فى المستوى الاجتماعى الاقتصادى الثقاضى» 
حيث كانت قيم (ت) الدالة على الصدق التمييزى لامقياس دالة جميعا 
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عند مستوى (0,01) وذلك بالنسبه للأبعاد الثلاثة والدرجة الكلية 
للمقياس على الترثيب. 

وفى الدراسة الحالية قامت الباحثة بالتحقق من صدق المقياس 
باستخدام طريقة المقارنة الطرفية على عينة التقنين (ن=30)» حيث 
كان المرتفعين (ن = 8) ليمظوا الميزان القوى ٬المنخضضنن‏ (ن ١‏ 8) 
ليمثلوا الميزان الضعيف؛ ووجد أن قيمة ( ت =15.2) عند مصستوى دلالة 
(0.01( › ا يدل على صدق المقياس . 
4 - اختبار تحصلى انى مادة الدراسات الاجتماعية لدي الأطفال 

ضاف السمم المفيدبين بالصف السادس الابتدالي 
إعداد/ الباحثة 

يهدف الاختبار إلى قياس ما يحرزه التلميذ ضميف السمع من 
معرفة وفهم وتطبيق للمفاهيم والتعميمات والمهارات التى تتضمنها 
الوحدة الأولى والمعتونة ب (الدراسات الاجتماعية أهميتها وأدواتها ) 
المقررة على تلاميذ الصف السادس الابتدائي فى العام الدراسي 
8مم خلال الفصل الدراسي الأول . لذا تطلب الأمر تحليل 
محتوى للدروس المتضمنة فى تلك الوحدة (ملحق رقم 2)؛ ثم مرض 
تحليل المحتوى على ( 9 ) من السادة الملحكمينء وذلك حتى يعڪن 
الوصول إلى صدق المحتوى» وتم إجراء التعديلات التي اتفقوا عليها. 

وأيضا تم تحديد الوزن النسبي للأهداف السلوكية والمحتوى؛ 
وذلك من خلال إعداد بطاقة تقدير السادة الملحكمين للنسب المئوية 
موضحاً بها البدف من الدراسة الحالية وتعريفات للأهداف السلوكية 
كما هو مبين بملحق ( 3)› ووزعت الاستمارة على عينة مخثارة مكونة 
من خمسة آساثذة 4 مجائى الصحة النفسية وعلم النفس التربوى» وطلب 
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منهم إعطاء نسبة مئوية تعكس الأهمية التى ينبغي إعطاڑها لكل 
هدف سلوكي فى كل مجال من مجالات المحتوى الثلاث بشرط أن 


يكون مجموع تلك التقديرات من مائة درجة وبا مشل بالنسبة مجالات 
المحتوى الثلاثة. وحسب متوسط النسب الئوية لكل هدف سلوكى 
ولكل مجال من مجالات المحتوى» وأخذت هذه النسب أوزاناً تلأهداف 
السلوكية واوزاناً مجالات المحتوى» كما هو موضح بالجدول التالى : 
جدول (4) 
متوسط النسب المئوية المعطاة من قيل السادة المحكمين والتى تعكس 
آهمية ڪل هدف ي وكل مجال من مجالات المحتوى فى الاختبار. 


ونلاحظ من الجدول السابق أن السادة الملحكمين يهتمون 
بجانب المعرة والفهم آكثر من التطبيق» كما آنهم يركزون على 
المغاهيم أكثر من التعميمات والمهارات خلال بناء الاختبار التحصيلى فى 
الدراسات الاجتماعية المقررة على الصف السادس الابتداگي» ويناء على 
تاج الجدول السابق تم تحديد عدد أسئلة الاختبار كما هو مبين 
بانجدول التالى . 
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المعرفة أ .الفهم 
)240( | )37( | )223( 


المفاهيم )741( 
المهارات (26⁄) 


as aI 


وأقتصرت الباحثة ا الأسئلة على ثلاثة أنواع هى 


التكملة والصواب الخطا والاختيار من متعدد »ءملحق رقم 


(4)؛ وعرض 


الاختبار فى صورته النهائية على مجموعة من المحكمين بهدف التأاكد 
من وضوح مفرداته» وتم إجراء التمديلات»ء ثم طبق الاختبار على عينة 
التقنبن (ن = 30)» وحسب معامل السهولة والصعوبة لكل سوال من 


آسئلة الاختبار» وهى موضحة بالجدول التالى : 
جدول (6) 
فيم معامل السهولة امي ومعامل التمييز . 


اسا سه | س | 
المفردة 


EY O E CE E E E 
| 20 | 


047 034 | 066 | 


يتضسح من الجدول السابق ان قيم معاملات السهولة والصعوبة 
تتراوح مابين (0.2 - 0.8 ) وهي القيم المقبولة لتللك المعاملات» مما 
يعني آن جميع مفردات الاختبار تتمتع بدرجة مقبولة من السهولة 
والصعوية »كما ثرإوحت معاملات التمييز مابين (0.2 - 0.5) مما 
يعني آن معاملات التمييزلكل مفردة من مفردات الاختبار علي حدة 
ماس 
الكفاء2 السيكومتوية الاختبار التحصبلي: 
الثبات : 

تم التحشق من ثبات الاختبار التحصيلي باستخدام طريقة إعادة 
إجراء الاختبار؛ فبتطبيق الاختبار (4) على عينة قوامها (30) تلميذ من 
ضعاف السمع بفاصل زمنى قدره (3) آقابیی' ثم حساب معامل الارتباط 
بين الدرجات التى حصل عليها الأطفال على المقياس فى مرتى الثطبيق 
حيث بلفت قيمة معامل الارتباط (0.79) عند مستوى دلالة (0.01)ء 
مما یدل على بات عال للمقیاس. 
الصدق: 

تم التحقق من صدق الاختبار التحصيلي باستخدام طريقة صدق 
المحك الخارجى بتطبيق الاختبار التحصيلي على نفس أطفال المينة 
السابقة والحصول على درجات اختبار ثهاية العام الدراسى لعام 2008م 
فى مادة الدراسات الاجتماعية كمحك خارجى فلغ معامل الارتباط 
(0.80) وهي دالة عند مستوى (0.01)؛ مما يدل على صدق عال 
للاختبار التحصيلي» كما قامىت الباحثة بعرض الاختبار التحصيلي 


(*) استعائت الباحثة بالأخصائيين الاجتماعيين والنفمبين ومعلمي العيلة فى 
الحصول على المعلومات الخاصة بالمستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافي. 
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على تسعة محكمين» ملحق رقم (5) » وطلب منهم إبداء آرائهم فى 
الاختبار التحصيلي؛ وفيما يلى توضيح لنسب اتقاق المحكمين: 
جدول (7) 

يوضح نسب الفاق المحكمين للاختبار التحصيلي 
مناسبة الاختبار للأهداف التي وضعت لقياسها 
ملاثمة الأسئلة مستي الأطفال ضعاف السمع 
وتضمنت أآهم اقتراحات السادة المحكمين : 
1- يجب آن تكون الاسئلة المقدمة متدرجة من حيث مسثوى الصعوبة 
2- يجب توضيح صياغة بمض الأسئلة حتى لا يستفسر التلامين عنها 

آشاء الإجابة . 

و أخذ بالمقترحات التى قدموها حول هذه الأمور وعدلث بناء على 
ذلك» وآتفق المحكمون علي ملاءمة أسئلة الاختبار بعد إجراء التعديلات 
اللازمة عليهء وبذلك أصبح الاختبار معدا للتطبيق على المينة الأساسية 
للدراسة . 

وقد اهتمت الباحثة عند إعدادها للصورة النهائية بملاحظات 
بعض السادة المحكمين حتى تتماشى مع خصائص ضعاف السمع» وأن 
'ثلقيها الباحثة بلغة سهلة وبسيطة حتى يتم استيمابها وفهمها. 
5-البرنامم الندريبي القائم علي مهارات التعلم التعاودي 


إعداد/ الباحثة 


اليدف العام للبرنامج: 
تتنمية مستوي مفهوم الذات لدى تلاميد الصف السادس 
الابتدائي ضعاف السمع فى آشاء تدريس مادة الدراسات الاجتماعية . 
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الأساس النظرى للبرنامح التدريبي: 

يقوم البرنامح التدريبي المستخدم فى هذه الدراسة على أسلوب 
تكامل المعلومات المجزآة التعاوني كأحد استراتيجيات التعلم التعاوني» 
ملحق رقم (1)؛ وتم الاستفادة من بعض الدراسات والبحوث السابقة مثل 
سڪولس 8ءماطء؟ (1983) » دراسة كای 2۷× (1994)ء دراسة 
كاييسى وولسون W100‏ ماووزة٣‏ (1995) » دراسة ميللر 
Miller‏ )1995( دراسة بلس و ةت Pleiss & Ita‏ )1998( 
دراسة حمدى عبدالعظيم البنا (1999)؛ دراسة زكريا عبد الفني 
إسماعيل (1999)؛ دراسة برتون وآخرون Bertone ¢ al.,‏ 
(1999)؛ دراسة محرز عبده يوسف الفنام (2000) » دراسة محمد 
إبراهيم جاد(2006) > دراسة وليد خليفة ومراد عيسي 2006( 
دراسة ماجد محمد عثمان (2008) , 
وصف محتوى اليرنامج التدريبي : 

یمن عرض ملخص عدد جلسات البرنامج التدريبي وزمن ڪل 
جلسبة والہدف منها به الجدول التالي: 

1 جدول ( 8) 

مجتوى جلسات البرنامج التدريبي وعددها وزمن كل جلسة والہدف منها 


أن يتعرف التلامين بمضهم علي بعض وترحب 
بهم الباحثة وتتعارف عليهم لتحقيق قدر 
مناسب من التعارف بينهم وبين الباحثة 
التحفيز للاشتراك فى البرتامج. 

أن يتعرف التلاميذ علي مفهوم الدراسات 
الاجتماعية. 


الدراسات أ دقيقة 
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الثالثة | التضاريس 


الرابعة 


الخامسة | ناطق 


(45) 


(45) 


دقيقة 


أن يتعرف التلامبذ علي فواثد الدراسات 
الاجتماعية. 

أن يتمرف التلاميذ علي أهم الموضومات التي 
تتتاولما الدرأاسات الاجتماعية . 

خلق جو من التعارف والمودة بين التلاميد . 
تنمية العلاقات الاجتماعية الإيجابية وتنمية 
روح الانتماء للمجموعة 

تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس مفهوم الدراسات الاجثماعية وثقة كل 
منهم 4 معلومات الأخر . 

أن يتعرف التلاميد علي مفهوم التضاريس . 
أن يميز التلاميذ بين أشكال التضاريس. 
تدريب التلاميذ علي تكوين صداقات طيبة 
مع زملائهم 

تحقيق درجة عالية من التواصل اللفظي وغير 
اللفظي بين التلاميذ. 

أن يتعرف التلامين علي مفهوم المناخ. 
أن يتعرف التلاميذ علي المناطق الحارة. 

أن يتعرف التلاميذ علي المناطق المعتدلة. 

خلق جو من التقبل الاجثماعي بين التلاميذ . 
أن يحمين التلاميت استخدام اللابيس 
ومراعاتها حسب تغيرالمناخ الحار والمعتدل . 
تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول منافشة 
درس المناخ ( المناطق الحارة - المعتدلة ) وثقة 
ڪل منهم 4 معلومات الآخر. 

أن بتعرف التلاميذ علي المناطق الباردة. 

أن يتمرف التلاميذ علي المناطق غزيرة| 
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السادسة 


الأمطار ) 


)45( 
دقيقة 


الأمطار. 
أن يتمرف التلاميذ علي المتاطق متوسطة 
الأمطار. 

أن يتعرف التلاميذ علي المناطق جافة الأمطار. 
خلق جو من التعارف والمودة بين التلاميذ . 

أن يحسين التلاميذ استخدام الملابسس 
ومرأعاتها حسب تغير المناخ البسارد وسقوط 
الأمطار. 

تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مفاهشة 
درس المناخ 

( المناطق الباردة - الأمطار) 

أن يتعرف التلاميذ علي مفهوم التبات 
الطبيعي. : 

أن يتعرف التلامين علي شروط نمو الغابات 
الحارة والمعتدلة. 

آن يتعرف التلامين علي شروط نمو الحشائش 
الحارة والمعتدلة. 

آن يتمرف التلامين علي شروط نمو النباتات 
الحارة والجليدية. 

أن تنمى الباحثة لكل للمين القدرة على تحمل 
المسئولية وحب الأخرين. 

خلق جو من التعارف والودة بين التلاميذ . 
تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 


درس (النبات الطبيمي). 

أن يتعرف التلاميذ علي البيثة. 

أن يتعرف التلاميذ علي أنواع البيثة 

أن يميز التلاميذ بين المشروبات المفضلة صيغا 
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الثامنة 


اثر البيئة 


علي نشاط 


السڪان 


(45) 


وشام 
أن يميز التلاميذ الملابس التي نرتديها صيغا 
وشتاء 

تنمية روح العطف والسشفقة والمشاركة 
الاجتماعية من خلال تمثيل ادوار رجل يرتجف 
من شدة البرد والمڪس صحيح 

تنمية روح التقبل الاجتماعية من خلال ناول 
بعض المشروبات الدافشة وتقديمها التلاميذ 
بعضهم البىش 

تنمية مهارات التواصل الفعال بين التلاميذ. 
ثبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس اثر البيثة علي حياة الإنسان 

أن يتمرف التلاميذ علي نشاط سكان المتاطق 


الساحلية. 
أن يتمرف التلاميذ علي نشاط سكان الناطق 
الريفية. 


أن يتمرف التلاميذ علي نشاط سكان المدن. 
آن يتصرف التلاميذ علي نشاط سكڪان 
الصحراء. 

تدريب التلاميذ على التحدث بألفاظ تحث 
علي التقبل الاجتماعي . 

تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مثاقشة 
درس اثر البيئة علي تشاط السڪان. 

آن يعرف التلاميذ أن الشعب المصري لله تاريخ 
عریق. 

أن يعرف التلاميذ مراحل التاريخ المصري. 
تدريب التلاميذ على ممارسة تقييم أعمالمم و 
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الماشرة 


الحادية 


الأدوات التي 
تستخدم 4 
تلم 
الدراسات 
الاجتماعية 


كيف تقرا 


)45( 
دقيقة 


نتائجها وقياس مدى تجاح الجهد المبذول . 
تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس التمرف علي تاريخنا وما تركة أجدادنا. 
أن يتعرف التلاميذ علي الأدوات التي تستخدم 
تعلم الدراسات الاجتماعية. 

أن يتمرف التلاميذ علي أهميسة الدراسات 
الاجتماعية. . 
تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول ملاقشة 
درس الأدوات التي تستخدم ك تعلم الدراسات 
الاجتماعية. 

تدريب التلاميذ على ختم الجلسة بصورة 
إيجابية تحسن لديهم مفهوم الذات . 

أن يتعرف التلاميذ علي مفهوم الخريطة. 

أن يتمرف التلاميذ علي كيفيسه فراءة 
الخريطة. 

تبادل الأراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس كيف تقر الخريطة. 

تشجيع التلاميذ علي حب كلا منهما للآخر 
وخلق جو من الود والألفة بينهم . 

أن يتعرف التلاميذ علي اتجاه الشمال وكيفية 
تحلیده. 

أن بتفرف التلاميذ علي كيفية تحديد باقي 
الجهات الأصلية. 

آن يتاك د التلاميذ بان الجهات الأصلية 
يمكن الاستفادة منها ب الحياة اليومية. 

تبادل الآراء واحترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس الجهات الأصلية L-‏ 
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)45( 
دقيقة 


(45) 


دکیمه 


أن يتمرف التلاميذ علي مفهوم مقياس رسم 
الخريطة. 

أن يضرق التلامية بين المقياس الكبير 
والمقياس الصفير 

وصول المجموعة ككل إلى درجة عالية من 
التواصل فيما بينهم والتكيف الاجتماعي . 
تبادل الآراء احترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس مقياس رسم الخريطة. 


أن يتصرف التلاميذ علي أهمية الخريطة بج 
تحدید موقع مصر من بین دول العالم. 

آن يثمرف التلاميذ علي أهمية الخريطة ل 
تحديد اتجاء السيرإلي الأماكن. 

تبادل الآراء احترام أدب الحوار حول مناقشة 
درس آأهمية الخريطة 

تدريب التلاميذ علي المشاركة ب الممسل 
وتقسيم الأدوار وتنسيق الجهود . 


أن يثمرف التلاميذ علي أشهر المنساطق 
السياحية الدينية بمحافظة كفر الشيخ. 

أن يتمرف التلاميذ علي أشهر المراكز التي 
تقع علي البجر المتوسط بمحافظة كفر 
الشيخ. 

أن يتذكر التلامين أشهر الحرف بمحافظة 
ڪفر الشيخ . 

آن يتصرف الثلاميذ علي أشهر الصائع 
أن يجيد التلاميت قراءة الخريطة الخاصة 
بڪفر الشيخ. 
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تدريب التلامين على تكوين صداقات مع 
زملاثهم بالمجموعة والمجموعات الآخرى . 
تدريب التلاميك على تنفيذ إرشادات المعلم 
وتوجیهاته . 
تدریب التلمیذ على نقد زميله تقدا بنّاء . 
د“ الحدود الزمنية والمكانية لتطبيق البرتامج: 

تم التطبيق المملي للبرنامج على مدى (37 ) يوماء؛ وقد ترأوحث 
الجلسات ما بين (2- 4) جلسات أسبوعياً بمدرسة الأمل للصم وضمعاف 
السمع بمدينة كفر الشيخ على عينة قوامها (12) تلميذ ضعيف سمع 
بالصف السادس الابتدائي ب النصف الدراسي الأول للام الدراسي 
2009م. 
ه- آسس اختيار محتوى البرنامج التدربي وكيفية تنفيذه وتقويمه: 

يتضمن محتوى البرنامج الثدريبي مجموعة من الدروس 
والتدريبات بالوحدة الأولي المقررة 4 مادة الدراسات الاجتماعية علبي 
تلاميذ الصف السادس الابتدائي. 
و- التحقق من صلاحية البرنامج التدريبي المستخدم: 

قامت الباحثة بعرض البرنامج التدريبي على مجموعة من أساتذة 
علم التفس التربوي والصحة النفسية والتربية الخاصة؛ ملحق رقم (5)ء 
لأخذ آراثهم ومقترحاتهم حول البرنامج وأهدافه»ء وبعد تجميع آراء 
ومقترحات السادة المحكمين تم تمديل البرنامج وإضافة آرائهسم 
ومقترحاتهم خاصة فيما يتعلق بسمات وخصائص الأطقال ضماف السمع 


وبذلك تتحقق لاباحثة الثقة بے صدق وصلاحية استخدام البرشامج 
التدريبي مع عينة الدرأسة الحالية » والجدول التالي يوضح النسب المئوية 
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لاتفاق السادة المحكمين على كل سؤال من الأسثلة التى عرضت عليهم 
جدول (9) 
نسب اتفاق المحكمين على عناصر التحكيم الخاصة بالبرتامج . 


هل الاجراءات المتضمنة فى البرنامج تودى إلى تحسين 
مستوى مفهوم الذات لدى التلاميذ ضعاف السمع ٩‏ 
وتضمنت أهم افترأحات السادة المحكمين آنه : 

0 يجب أن تكون المهام المقدمة قاسب فثة ضعاف السمع . 
الاهتمام بتكرإر التعليمات عن كيفية آداء المهام . 

٭ يبغ حث التلاميذ ضعاف السمع على بذل الجهد للمساعدة 

الآخرين فى نفس المجموعة . 

* تعديل صياغة بعض الألفاظ إشارياً . [ 

و أخذ بالمقترحات التى قدموها حول هذه الأمور وعدلث بناء على 
ذلىك؛ وقد اتفق المحكمون على ملابمة هذه التعليمات بعد إجراء 
التعديلات اللازمة عليها. 
رابعا: -خطوات الدراسي: 

ثم إجراء الدراسة على مرحلتين تتضمن كل مرحلة منها 
مجموعة من الخطوات الإجرائية وتتضمن هذه المراحل ما يلى: 

آ - مرحلة الدراسة الاستطلاعية المتعلقة بالبرنامج التدريبى: 

ثم إجراء الدراسة الاستطلاعية على عينة قوامها (6) تلاميذ من 
ضعاف السمع مقيدين بمدرسة الأمل للصم وضعاف السمع بمدينة 
كفر الشيخ › تم اختيارهم عشوائيا بعد تطبيق بطارية من الاختبارات 
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المقننة والموضحة فى الشكل السابق(4 ) »وتتراوح أعمارهم الزمنية 

مابين (10.11 .11.9) سنةء بمتوسط ( 11.1 ) سنة»ء وانحراف 

معیاری( 0.60)» وقد تراوحت نسبة ذڪائهم ما بين (98- 109)؛ 

بمتوسط (103.45)» وانحراف معیاری (0.69)» وذلك للتدریب على 

تطبيق البرنامج التدريبى المعد والتحقق من فاعليته فى تحقيق الہدف 

منه. 

أجداف الدراسة الاستطاعية: 

وتكمن أهداف إجراء الدراسة الاستطلاعية فيما يلى: 

1- تدريب الباحثة على كيفية تطبيق البرتامج المعد بصورة أفضل؛ 
خاصة إذا كان التمأمل مع آطفال ضعاف السمع ويحتاجون لطرق 
وخدمات وآساليب خاصة. 

2- التأكد من مدى ملاءمة محتوى جلسات البرنامج التدريبى المعد 
لأفراد المجموعة التجريبية. 

3- تحديد المشڪلات التی قد يتم ملاحظاتها عند تطبيق البرنامج 
التدريبى امعد على أفراد العينة الاستطلاعيةء والعمل على تفاديها 
٠‏ أو حلها مع أفراد المجموعة التجريبية 

4- التأكد من صلاحية المكان الذى سيطبق فيه البرنامج التدريبى 
لمعد من حيث كونه جيد التهوية ويعيد تماما عن الأصوات 
المزعجة وتمتعه بالهدوء التام لإعطاء الفرصة الكافية للباحثة 
التطبيق الجيد للبرنامج لأنهم فى حاجة إلى رعاية خاصة. 

وقد قامت الباحثة بتطبيق البرنامج التدريبى على آفطراد العينة 
الاستطلاعية لمدة آأسبوعين بواقع خمس جلسات آسبوعياء وبعد الانتهاء 

من تطبيق البرنامج مباشرة؛ تم إجراء ألقياس البعدى ومعالجة البياناث. 
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نتائج الدراسة الاستطلاعية: 

لتحقيق آهداف الدراسة الاستطلاعية تمت معالجة بيانات 
الدراسة الاستطلاعية باستخدام طريقة ويلكوكڪسون 110×011 
للأزواج المرتبطة › وبالكشف عن دلالة الفروق بين متوسطي رتب آفراد 
الجموعة الاستطلاعية فى القياسين القبلى وائبعدى لمفهوم الذاث 
والاختبار التحصيلي س مادة الدراسات الاجتماعية بمد تطبيق البرنامج 
التدريبى المعد؛ كما هو موضح فى الجدول التالى: 

جدول (10) 
يوضح نتائج أتجاه فروق متوسطى رتب درجات المجموعة الاستطلاعية 
على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 4 القياسين القيلي 
والبعدي . 


الرتب السالبة | الرتب الموجبة 


0.05 دالة 


5 دالة 


٣ 
دالة‎ 5 


5 دالة 


القياس مفهوم الذات 
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جدول ( 11) 
يوضح نتائج اتجاه المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " لدرجات 
المجموعة الاستطلاعية على أداء أبماد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية ي القياسين القبلي والبعدي 


اسي 2_6 031 
اسي 6 | 12 | ۵39 
CAEAGE‏ 


س لی ا 6 177 58 
تياس منيوم الات _[ايمدي| 6 [464] 13 ۲ 
يتضح من الجدولين ( 10 )» (11 ) وجود فرق دال إحصاثياً بين 
متوسطي رتب درجات ( قيمة ويلڪوڪسون )؛ وڪذلك بين متوسطي 
درجات ( قيمة "ت ") ب القياسين القبلي والبمدي لدي تلامين 
المجموعة الاستطلاعية لصالح القياس البعدي» باستثناء بعد القلق 
فكان دال إحصائيا لصالح القياس القبلي مما يعني انخفاضة ل 
القياس البعدي آي تحسن المجموعة الاستطلاعية» حيث كان الفرق دال 
عند مستوى (0.05) على آداء أہماد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية . مما يشير إلي فاعلية التدريب القائم علي أسلوب تڪامل 
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العلومات المجزاة التمساوني المسمى ب 1883۷[ لسدى المجمومة 
الاستطلاعية عند مقارنه قياسها القبلي بالبعدي. 

ويوضح الشكل التالي التمثيل البياني لقيم متوسطات درجات 
أفراد المجموعة الاستطلاعية على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات 
والدرجة الكلية ي القياسين القبلي والبعدي 


شكل ( 6) التمثيل البياني لمتوسطات درجات آهراد المجموعة 
الاستطلاعية على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية ب 
القياسين القبلي والبعدي. 
كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ 
علي حده من تلاميذ المجموعة التجريبية على أداء درجة البمد العقلي 
الأكاديمي لمقياس مفهوم الذات بك القياسين القبلي والبعدي. 
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1 


على آداء درجة 1 


سین 


والبعدي. 


الجسمي لقي 


آل 


عية 


س مقهوم الذات 


2 


البياني 


ني لدرجة ڪل تلميذ علي حده من تلامين المجمو 


عة 


الجسمي 


علي حده من تلاميذ | 
لمقيا 


س مفهوم الذا 


ت 2 


لمجموعة الا 


التالي التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ 


سین 


1 


۳ 
u 


على آداء درجة البمد 
والبعدی. 


عية 


ڪما يوضح | 


0 


الذأت 


على آداء در. 


بجة البعد العقلي الأكاديمي لقيا 
4 القياسين القبلي والبعدي. 


التمث 
الاست 


عي 


س مفهوم 


ني لدرجة ڪل تلميڻ علي حده من تلاميذ 


عة 


ڪما يوضح الشڪل التالي التمثيل البيائي لدرجة ڪل تلميذ 
علي حده مسن تلاميذ المجموعة الاستطلاعية على أداء درجة البمد 
الاجتماعي لقياس مفهوم الذات ب القياسين القبلي واأبعدي. 


2 
2 
ر 
2 
۳ 
ر 
7 
2 
⁄ 
ر 
⁄ 
⁄ 
7 
ا 
سیر 


E SSSSSSSSSSTSSTETTS] 


التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعة 
الاستطلاعية على آداء درجة البمد الاجتماعي لمقياس مفهوم الذات ب 
القياسين القبلي والبعدي. 


كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة كل ثلميذ 


علي حده من تلاميذ المجموعة الاستطلاعية على آداء بمد القلق لمقهاس 
مفهوم الذات ب القياسين القبلي والبعدي. 
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Nm 
8 


0 
لتسيا ا الامياء اتيد فيا فيا فيد 


شڪل ( 10) 
التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعة الاستطلاعية 
على آداء درجة بعد القلق قياس مفهوم الذات ب القياسين القبلي والبعدي. 
كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ 
علي حده من تلاميذ المجموعة الاستطلامية على أداء الدرجة الكلية 
لمقياس مفهوم الذات بك القياسين القبلي والبعدي. 


7 
2 
2 
2 
⁄ 
2 
⁄ 
2 
⁄ 
⁄ 
ُ 
1 
ر 
ر 
1 


Ê SSSSSSSSTSTSISITY] 


التمثيل البياني لدرجة كل تلمين علي حده من تلاميذ المجموعة 
الاستطلاعية على آداء الدرجة الكلية لمقياس مفهوم الذات بك القياسين 
القبلي والبعدي. 
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يتضح من التمثيل البياني للأشكال السابقة مايلي : 

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تلاميذ 
المجموعة الاستطلاعية على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية ي القياسين القبلي والبمدي لصالح القياس البمدي باستشاء بعد 
القلق فكان لصالح القياس القبلي مما يعتي أنخفاضة: كما نري 
التحسن 4 درجة آداء كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجمومهة 
الاستطلاعية ج القياسبن القبلي والبعدي على آداء جميع أبعاد قياس 
مفهوم ألذأت والدرجة الكلية لصالح القياس البعدي باستثاء بهد القلق 
فكان لصالح القياس القبلي» وهذا يزكد التحسن الحادث بفعل 
البرنامج 4 تنمية مفهوم الذات لدي كل تلميذ من تلاميذ امجموعة 
الاستطلاعية. 

جدول (12 ) 
يوضح نتائح اتجاه فروق متوسطى رتب درجات المجموعة الاستطلاعية 
على آداء الاختبار التحصيلي بك مادة الدراسات الاجتماعية ب القياسين 
القبلي والبعدي 


ا 
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جدول( 13) 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " لدرجات المجموعة 
الاستطلاعية على أداء الاختبار التحصيلي به مادة الدراسات 
الاجتماعية 4 القياسين القبلي والبعدي۔ 


درجة | فيمة 
القياس | ن 
الدلال 


الاختبار التحصيلي به 
ا ا 


يتضح من الجدولين ( 12 )ء ( 13 ) وجود فرق دال إحصائياً 
بين متوسطي رتب درجات ( قيمسة ويلڪوڪسون )ء وڪذلك بين 
متوسطي درجات (قيمة " ت ") على آداء الاختبار التحصيلي ب2 مادة 
الدراسات الاجتماعية ب القياسين القبلي والبمدي لصالح القياس 
البمدي» حيث كان الفرق دال عند مستوى (0.05) على آداء الاختبار 
التحصيلي ن مادة الدراسات الاجتماعية. مما يشير إلي فاعلية التدريب 
الشاثم علي اسلوب تكامل المعلومات المجزاة التماوني المسمى ب 
s2Wع J1‏ لدى المجموعة الاستطلاعية عند مقارنه قياسها القبلي 
بالېعدي, 


ويوضح الشكل التالي التمثيل البياني لقيم متوسطات درجات 
أفراد المجموعة الاستطلاعية على آداء الاختبار التحصيلي ج مادة 
الدراسات الاجتماعية فى القياسين القبلي والبعدى. 
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يتضح من التمثيل البياني للشكلين السابقين مايلي : 

وجود فضروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تلاميذ 
المجموعة الاستطلاعية علي آداء الاختبار التحصيلي ي مادة الدراسات 
الاجتماعية ي القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعديء كما 
نري التحسن 4 درجة آداء كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعة 
الاستطلاعية 4 القياسين القبلي والبمعدي لصالح القياس البمديء وهذا 
يوك د التحسن الحادث بقعل البرنامج 4 تنمية التحصيل ب2 مادة 
الدراسات الاجتماعية لدي كل تلميذ من تلاميذ المجموعة الاستطلاعية. 

وقد استفادت الباحثة من إجراء الدراسة الاستطلاعية 2 عدة 
أمور منها : اكتساب الخبرة والمهارة عند تطبيقها للبرنامج التدريبى 
المعد على أفراد المجموعة التجريبية»؛ معرفة خصائص وسمات الأطفال 
ضماف السمع عن قرب»ء معرفة آي آنواع التعزيز أفضل بالنسبة لهم 
وهو اللفظي أو الاشاري ؛ مراعاة الفروق الفردية بين الأطفال ضعاف 
السمع أثناء التدريب. 
ب- تطبيق البرنامج على عينة الدراسة الأساسية: 

بعد إجراء الدراسة الاستطلاعية وتحكيم البرنامج والاطمثنان 
على تجانس عينة الدراسة الأساسية باستخدام بطارية الاختبارات المقننة 
والموضحة بالشكل السابق (4 )» تم تطبيق مقياس مفهوم الذات و 
الاختبار التحصيلي 2 مادة الدراسات الاجتماعية (قياس قبلى)ء فم 
تطبيق البرنامج التدريبى على افراد المجموعة التجريبية» لمدة (37) يوم 
بواقع (2- 4) جلىسات آسبوعيا بواقع (45) دقيقة آي حصة عادية 
تقرييا ٠‏ فى حين ترك آفراد المجمومعة الضابطة تثظروف اليوم الدراسى 
العادى»؛ ويعد الانتهاء من تطبيق البرتامج مباشرة» تم تطبيق مقياس 
مفهوم الذات و الاختبار التحصيلي 2 مادة الدراسات الاجتماعية (قياس 
بعدى)ء والشكل التالى يوضح هذا التصميم: 
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التجانس بين المجموعتين التجرييية والضابطة به متغيرات الدراسة الأساسية 
(اختبار الذكاء المصور ‏ مقياس الستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقافى . 
مقياس مفهوم الذات . اختبار تحصيلي ب4 مادة الدراسات الاجتماعية)؛ 
بالإضافة إلي الجنس 


(4) قياس قبلى على أداء أبماد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية . 


اختبار تحصيلي 4 مادة الدراسات الاجتماعية 
التتسرض لظروف 
اليوم الدراسى الثعادى 


البرنأمج التدريبى 


بعد تطبیق البرنامج 37 )يوم 


(8) قياس بعدى على آداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 
اختبار تحصيلي 2 مادة الدراسات الاجتماعية 


الحصول على النتائج وتحليلها إحصائيا 


تفسير النتائج فى ضوء الإطار النظرى والدراسات والبحوث السابقة 
شڪل (14) 
يوضح التصميم التجريبي المستخدم فى الدراسة 
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نتائج الدراست وتفسيرها 


مقدمہ: 


بهد آن قامت الباحثة بتناول عينة الدراسة» أدوات الدراسةء 
البرشامج التدريبي الممد؛ خطوات الدراسة» الأساليب الإحصائية 
المستخدمة فى الدراسة؛ تقوم بالشرح والتحليل للنتائج التي تم التوصل 
إليها فى هذه الدراسةء وذلك ب4 ضوء الإطار النظري والدراسات . 
السابقة» ثم استنتاج آهم التوصيات المقترحة المنيثقة من تلك النتائج» ثم 
اختتام هذا الفصل بملخص لتلك النتائج» وفيما يلي عرض اتلك النتائج. 


أولا: نتائج الدراست وتفسيرها: 
1-دقافم الفرض الأول: 


ينص الفرض الأول على أنه:" توجد شروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسطي رتب آداء المجموعة التجريبية على آداء أبماد مقياس مفهوم 
الذات والدرجة الكلية فى القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس 
البعدي ” 

ولاختبار صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب متوسطي 
رتب درجاث القیاسین القبلی والبعدی على آداء آبعاد مقياس مفهوم 
الذات والدرجة الكلية لدى تلاميذ المجموعة التجريبية» وثم استخدام 
آسلوب إحنصائي لابارامتري (اختبار ويلڪوڪ سوڻ 01× 0ء11 )W‏ 
للأزواج المرتبطة ذات الإشارة للرتب للكشف عن اتجاه الفروق وحجم 
تلك الفروق؛ وتم استخدامه 4 هذه الدراسة لصغفر حجم العينةء 
وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين القبلى والبمدى 
لنفس تلامين المجموعة . 
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كما قامت الباحثة باستخدام أسلوب آخر بارامتري 
( اختبار ت 185"1 )١‏ وذلك لحساب الفروق بین متوسطاتٹ 2 
تلاميذ المجموعة التجريبية 4 القياسين القبلي والبعمدي» كما تم 
استخدامه لتوضيح الفروق 4 مراعاة الانحراطات المعيارية وهذا غير 
موجود 4 ويلكوكسون» ويمكن توضيح ذلك فى الجدولين 
التاليين: 
جدول (14) 
يوضح نتائج أتجاه فروق متوسطى رتب درجات المجموعة التجريبية على 
آداء آبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية بل القياسين القبلي 
والبعدي 


الوط جرع | لالجد هة 


صفر أ صفر 


1l» 0.05 | 3.103 E 78 | 65‏ 
صفر | صفر أ 3.062 | 0.05 دالة 
صفر | صفر | 3.089 | 0.05 دالة 
| مشا منر تد 
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جدول ( 15) 
يوضع نائج اتجاه المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " لدرجات 
المجموعة التجريبية على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 
بك القياسين القبلي واليعدي 


القيا انحراف | درجة 
& ممياري e‏ 0 

EE 

القبلي 

ج 

aلاد‎ 0.05 |40.27| 11 CIE 2 ال‎ 

د 

63.69| 11 

سی دإ 25| 1ا 

اب 

إلقبلى 


|195 | 3و1 | 5 005 


يتضح من الجدولين ( 14 )ء (15 ) وجود فرق دال إحصاثياً بين 
متوسطي رتب درجات ( قيمة وپلڪوڪسون )ء وڪدلك بين متوسطي 
درجات (قيمة "ت " ) 4 القياسين القبلي والبمسدي لدي تلاميذ 
المجموعة التجريبية لصالح القياس البمدي» باستشاء بعد القلق فكان 
دال إحصاثيا لصالح القياس القبلي مما يعني انخفاضة ب القياس 
البمدي أي تحسن المجموعة التجريبية؛ حيث كان الفرق دال عند 
مستوی (0.05) على أداء آبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية ل 
مما يشير إلي فاعلية التدريب القائم علي اسلوب تكامل المعلومات 
المجزاة التماوني المسمى ب 1284۷[ لدى المجموعة التجريبية عند مقارنه 
قياسها القبلي بالبعدي. 


البمد العقلي الأكاديمي 
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ويوضح الشكڪل التالي التمثيل البيائي لقيم متوسطات درجاتٹ 
تلاميذ المجموعة التجريبية على أداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية ب القياسين القبلي والبمدي. 


شڪل ( 15 ) 
التمثيل البياني لمتوسطات دربجات تلاميذ المجموعة التجريبية على آداء 
آبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية ي القياسين القبلي والبعدي 


كما يوضح الشكل التالي التمشيل البياني لدرجة ڪل تلميذ 
علي حده من تلامید المجموعة التجريبية على أدأء درجة البعد العقلي 
الاكاديمي لمقياس مفهوم الذات ب القياسين القبلي والبعدي. 
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الة 


بياسين الةب 


والبعدي. 


المجموعة التجري 


علی آداء درجة البعد الجسمي 


درجة ڪل تلميذ علي حده من تلاميذ 


ت 


شكل ( 17 ) التمثيل البياني 
يبية 


لمقياس مفهوم الذات 2 القياسين ١‏ 


والبعدي. 


على آداء درجة ألبعد الجسمى 


علي حده من تلاميذ المجموعة الت 


كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ 
يبية 


عة ! 


شكل ( 16 ) التمشل 


الذات س اليا 


سین 


الق 


البياني لدرجة ڪل تلميذ علي حده من تلاميد 
والېمدي. 


كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ 
علي حده من تلاميذ المجموعة التجريبية على آداأء درجة البعد الاجتماعي 
مقياس مفهوم الذات ك القياسين القبلي والبعدي. 


⁄ 
2 
ر 
ا 
⁄ 
⁄ 
0 
0 
⁄ 
⁄ 
2 
ر 
2 
سید 


i‏ اسرد مسر شس اوا re‏ سس 
شڪل ( 18 ) التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ علي حده من تلاميڈ 
المجموعة التجريبية على أداء درجة البمد الاجتماعي لمقياس مفهوم الذات 
القياسين القبلي والبمدي. 

كما يوضح الشكڪل التالي التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ 
علي حده من تلامين المجموعة التجريبية على آداء بعد القلق قياس 
مفهوم الذات ب القياسين القبلي والبعدي. 


™ اشيا تسيز اديه اشيله للذ كيزا ليزه ليا لني 

شڪل ( 19 ) التمئيل البياني لدرجة ڪل تلميذ علي حده من تلاميذ 

المجموعة التجريبية على آداء درجة بعد القلق لقياس مفهوم الذات 4 
القياسين القبلي والبعدي. 


O 
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ڪما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة ڪل ثامين : 
علي حده من ثلامين المجموعة التجريبية على أداء الدرجة ألكلية 
مقياس مفهوم الذات بك القياسين القبلي والبعدي. 


2 
ر 
7 
ا 
2 
⁄ 
ر 
⁄ 
ا 
2 
4 
ر 
ر 
7 
7 
2 
ر 
4 


شڪل ( 20 ) التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ علي حده من تلامين 
القياسين القبلي والبمدي. 


يتضح من التمثيل البياني للأشكال السابقة مايلي : 

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تلامید 
المجموعة التجريبية على آداء أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 
4 القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البمدي باستشاء بعد القلق 
فكان لصالح القياس القبلي مما يعثي انخفاضة » كما نري التحسن ك 
درجة آداء ڪل تلميك علي حده من ثلاميذ المجموعة التجريبية بے 
القياسين القبلي والبعدي علس آداء جمیع آبعاد قياس مفهوم الذات 
والدرجة الكلية لصالح القياس البعدي باستشاء بعد القلق فكَان 
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لصالح القياس القبلي» وهذا يوكد التحسن الحادث بفعل البرنامج 2 
تنمية مفهوم الذات لدي كل تلميذ من تلاميذ المجموعة التجريبية. 
2- تتائج الفرض الثاني: 

ينص الفرض الثاني على آنه؛ ' توجد فروق ذاث دلالة إحصائية 
بين متوسطي رتب آداء المجموعة التجريبية على آداء الاختبار التحصيلي 
فى القياسين القبلى والبعدي لصالح القياس البعدي '. 

ولاختبار صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب متوسطي 
رتب درجات القياسين القبلى والبعدى على آداء الاختبار التحصيلي ضى 
القياسين القبلى والبعمدي لدى تلاميذ المجموعمة التجريبية»؛ وقد تم 
استخدام اسلوب |حصائي لابارامتري (اختبار ويلڪوڪسون 
)W [0×01‏ لاأزواج المرتبطة ذات الإشارة للرتب للكشط عن اتجاه 
الفروق وحجم تلك الفروق» وتم اسشخدامه بے هذه الدراسة لصفر حجم 
المينة؛ وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين القبلى 
والبعدى لنفس تلاميذ المجموعة . 

كما قامت الباحثة باستخدام اسلوب آخر بارامتري (اختبار 
ت 1851 ١‏ ) وذلك لحساب الفروق بین متوسطات درجات تلاميین 
المجموعة التجريبية ك القياسين القبلي والبمدي . كما تم استخدامه 
لتوضسيح الفروق 2 مراعاة الانحرافات المعيارية وهذا غيرموجود 4 
ويلكوكسون ويتضح ذلك فى الجدوليين التاليين: 
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جدول (16) 
يوشح نتائج اتجاه شريق متوسطى رتب درجات المجموعة التجرييية 
على أداء الاختبار التحصيلي بي مادة الدراسات الاجتماعية بل القياسين 
القبلي والبمدي. 
ا ت س 


دة ارامات 12 6.5 صفر | 3.065 


جدول( 17) 


المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " لدرجاث المجموعة 
التجريبية على أداء الاختبار التحصيلي ك مادة الدراسات الاجتماعية ج 
القياسين القبلي والبعدي. 


TT 17) « EE‏ إحصائياً 
بين متوسطي رتب درجات ( قيمة ويلڪوڪسون )» وڪذلك بين 
متوسطي درجات ( قيمة " ت ") على أداء الاختبار التحصيلي 2 مادة 
الدراسات الاجتماعية ك القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس 
البعدي» حيث كان الفرق دال عند مستوى (0.05) على أداء الاختبار 
التحصيلي ي مادة الدراسات الاجتماعية. مما يشير إلي فاعلية التدريب 
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القائم علي آسلوب تكامل المعلومات المجزاة التماوني المسمى ب 
Jigsaw‏ لدى المجموعة التجريبية عند مقارنه قياسها القبلي بالبعدي, 


ويوضح الشكل التالي التمثيل البياني لقيم متوسطات درجات 
ټلاميذ المجموعة التجريبية على أداء الاختبار التحصيلى ب مادة 
الدراسات الاجتماعية فى القياسين القبلي والبعدى. 


شکڪل (21) 
التمشيل البياني لمتوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية علي آداء 
الاختبار التحصيلي ج مادة الدراسات الاجتماعية طى القياسين القبلي 
والبعدى. 
كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ 
علي حده من تلاميذ المجموعة الثجريبية علي أداء الاختبار التحصيلي ج 
مادة الدراسات الاجتماعية 4 القياسين القبلي والبعدي. 
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شڪل ( 22 ) 
التمئيل البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعة 
التجريبية علي أداء الاختبار التحصيلي ب مادة الدراسات الاجتماعية ج 
القياسين القبلي والبمدي 


يتضح من التمثيل البياني للشكلين السابقين مايلي : 

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تلاميد 
المجموعة التجريبية علي آداء الاختبار التحصيلي ج مادة الدراسات 
الاجتماعية ي القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي» ڪما 
تري التحسن ب درجة آداء كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعة 
التجريبية ي القياسين القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي»ء وهذا 
يزكد التحسن الحادث بفعل البرنامج 2 ثنمية التحصيل ي مادة 
الدراسات الاجتماعية لدي كل تلميد من تلاميذ المجموعة التجريبية. 
وقيما يلي نتائج متوسط درجات الواجبات المنزلية لبعض جلسات البرنامج 
التدريبي ب مادة الدراسات الاجتماعية ب الشكل البياني التالي : 
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ڪل (23) 


يتضح من الشكل السابق أن متوسط درجات الواجب المنزلي ج 
الجلسة الرابعة بلغت (2.66)؛ بينما بلغت متوسط درجات الواجب 
المنزلي 4 الجلسة الثامنة( 2.83 )؛ كما بلغت متوسط درجات الواجب 
المنزلي بك الجلسة الثانية عشر( 3.16 )» كما بلغت متوسط درجات 
الواجب المنزلي 2 الجلسة الخامسة عشر( 3.41 )» وهذه المتوسطات 
تؤكد علي آن متوسط تحصيل التلاميذ يزداد من جلسة إلي أخري 
تدريجيا الذي يوضحه الشكل السابق» مما يدل علي فاعلية إجراءات 
البرنامج التبدرييي للتعلم التعاوني وهذا يشير إلي أن تعلم التلاميذ 
لإجراءات التعلم التعاوني آدي إلي آنهم انوا مجدين ي القيام بعمل 
الواجبات المنزلية والتي تساعدهم ب تقديم الإجابة عن الأسئلة إلي 
زملائهم داخل المجموعة سواء أكانت الأساسية آم المؤقتة 4 اليوم 
التالي للجلسة ليقومّوا هذه الإجابات ويشجمون بمضهم البعض علي 
انتقاء الإجابات الصحيحة» وهذا وان دل فيدل علي انه كلما ڪان 
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التحصيل مرتفع أرتقي ونمي معه مفهوم الذات وهذا ما آشارت اليه نتائج 
الدراسة الحالي . 
3- نتافم الفرض الذالذ وحفسيرها: 

ينص الفرض الثالث على آنه:" توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسطي رتب آداء امجموعتين التجريبية والضابطة علي آداء آبعاد 
مقياس مفهوم ألذات والدرجة الكلية فى القياس البعمدى لصالح 
المجموعة التجريبية ". 

ولاختبار صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب متوسطي 
رتب درجات أبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية فى القياس 
البعدى لدى تلاميذ المجموعتين التجريبية و الضابطةء وقد تم استخدام 
اختبار مان ويتنى رع ٥اذأ۷‏ 0ة لاأزواج غير المتماثلة لشف عن 
اتجاه الفروق وحجم تلك الفروق؛ وتم استخدامه 4 هذه الدراسة لصغفر 
حجم المينة؛ وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتسب تلاميذ 
الجموعتين التجريبية و الضابطة فى القياس البعدى . 

كما قامت الباحثة باستخدام أسلوب آخر بارامتري ( اختبار 
ت ١ 18S1‏ ) وذلك لحساب الفروق بین متوسطات درجات تلامیذ 
الجموعتين التجريبية والضابطة علي آداء آبعاد مقياس مفهوم الذات 
والدرجة الكلية فى القياس البعدى» كما تم استخدامه لتوضيح 
الفروق ب مراعاة الانحرافات المعيارية وهذا غيرموجود بك مان ويتنى 
ويتضح ذلك فى الجدولين التاليين: 
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جدول (18) 
يوضح نتائج تجاه طروق متوسطي رتب المجموعتين التجريبية 
و الضابطة على أداء أبماد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية فى 
القياس اليمدي. 


جدول ( 19) 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " لدرجات المجموعتين 
التجريبية والضابطة علي أداء أبماد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية ج القياس البعدي 


أنحراف 


توسل 
| معياري 


: 
يتضح من الجدولين ( 18 )» ( 19 ) وجود فرق دال إحصائياً 
بين متوسطي رتب درجات ( قيمة مان ويتنى )» وڪذلك بين متوسطي 
درجات (قيمة ' ت ") ي القياس البعدي لدي تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة لصالح المجموعة التجريبية؛ باستثناء بمد القلق 
فكان دال إحصائيا لصالح المجموعة الضابطة مما يعني انخقاض بعد 
القلق لدي تلاميذ المجموعة التجريبية آي تحسن المجموعة التجريبية؛ 
حیث ڪان الفرق دال عند مستوی (0.05) على آداء أبعاد مقياس مفهوم 
الذات والدرجة الكلية. مما يشير إلي فاعلية التدريب القائم علي أسلوب 
تكڪامل المعلومات المجزأة التعاوني المسمى ب 184۷ل لصالح المجموعة 
التجريبية عقد مقارنه اداثها علي أبعاد مقياس مفهوم النذات والدرجة 
الكلية بالمجموعة الضابطة 
ويوضح الشكل التالي التمثيل البياني لقيم متوسطات درجات 
تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على آداء بعاد مقياس مفهوم 
الذات والدرجة الكلية ب القياس البعدي. 
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77 


1 


لمقياس مفهوم الذات فى القياس 


شكل ( 25 ) التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميٺ علي حده من تلاميذ 
آداء البعد المقلي 


البعدي. 


المجموعتين الت 


يبية والضابطة على 


الأڪاديمى 


i 
SSSSSSSSISISSY f 


الاڪاديمى 


قياس مفهوم الذات فى 


القياس البعدى. 


علي حده من تلاميذ المجمو 


تار 


الت 


البياني لدرجة ڪل تلميذ 
والضابطة على أداء العقلى 


كما يوضح | رڈ 


الثالي التمشيل 


والضابطة على أداء آبعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية فى 
القياس البعدى. 


التمثيل البياني لمتوسطات درجات تلاميذ المجمو 


تبر 


يبية 


شڪل 


(24) 


الكلية ‏ القلق 


4 
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الذات فى القياس البعدى. 


شڪل 


جريبية والضابطة على 
مفهوم 


آداء البمد الاجت 


عي لمقياس 


( 27 ) التمشيل البي 


ئي لدرجة 


ڪل تلميذ 


علي حده من تلا 


مید 


الاجت 


على حده من تلامين الج 


عي لمقياس مفهوم الذات فى القياس 


البمد 


یي 


وا 


التالي التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ 


ابطة على أداء البعمد 


ڪما پوضح | 


5 


1 


عثين التجريبية والضابطة على أداء البمد | 
فى القياس البعد 


ي 


قياس فهوم الذات 


شڪل ( 26 ) الدمتیل 


البياتي لدرجة 


ڪل تلميڌ 


علي حدد من تلامیذ 


الجسمي لمقياس مة 


م الذات فى | قياس 


البمد 


ي 


على حده من تلامين المج 


عتین الت 


يبية والضا 


ٿي 
بطة 


على أداء البعد 


0 


التالى التمشيل 


البيا 


لدرجة ڪل ٿلميذ 


كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ 
علي حده من تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على آداء بعد القلق 
لمقياس مفهوم الذات فى القياس البعدي. 


تسیر ١د‏ کو " فضيزه ‏ فضينر تفز حبا؛ زه با ايزا سير ب 
شكل ( 28 ) التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ علي حده من تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة على آداء بعد القلق قياس مفهوم الذات هى 
القياس البعدي. 

كما يوضح الشكل التالي التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ 
علي حده من تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على آداء الدرجة 
الكلية لمقياس مفهوم الذات فى القياس البعدي. 


ییا سوءر اسا سی کی سی سء سی سی هیا سا 
شكل ( 29 ) التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ علي حده من تلاميذ 
المجموعتين التجريبية والضابطة على آداء الدرجة الكلية لمقياس مفهوم فى 
القيأس البعدي. 
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يتضح من التمثيل البياني للأشكال السابقة مايلي : 

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تلاميذ 
الجموعتين التجريبية والضابطة على آداء أبعاد مقياس مفهوم الذات 
والدرجة الكلية ي القياس البمدي لصالح المجموعة التجريبية 
باستثناء بعد القلق فكان لصالح المجموعة الضابطة مما يعني انخفاض 
بعد القلق لدي تلاميذ المجموعة التجريبية» كما نري التحسن 4 درجة 
أداء كل تلمين علي حده من تلاميذ المجموعة التجريبية على أداء كل 
بعد من ابعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية عند مقارنته بدرجة 
كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعة الضابطة ج القياس البمدي 
باستشاء بعد القلق فكان لصالح المجموعة الضابطة؛ وهذا يوكد 
التحسن الحادث بفعل البرنامج بك تتمية مفهوم الذات لدي كل تلميذ 
علي حده من تلاميذ المجموعة التجريبية . 
4- فقاقج الفرض الرابم؛: 

ينص الفرض الرابع على أنه: " توجد فروق ذات دلالة إحصائية 
بين متوسطي رتب آداء المجموعتين التجريبية والضابطة على أداء 
الاختيار التحصيلي فى القياس.البعدى لصالح المجموعة التجريبية ". 


ولاختبار صحة هذا الفرض قامت الباحثة بحساب متوسطي 
رتب درجات الاختبار التحصصيلي بي مادة الدراسات الاجتماعية فى 
القياس البعمدى لدى تلاميذ المجموعتين التجريبية و الضابطةء وقد تم 
استخدام اختبار مان ويقى ۷ع انط صده للأزواج غير المتمائة 
للكشف عن أتجاة الفروق وحجم تلك القروق» وتم استخدامه بل هذه 
الدراسة لصغر حجم العينة» وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب 
تلاميذ المجموعتين التجريبية و الضابطة فى القياس البعدى . 
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كما قامت الباحتة باستخدام سلوب أخر بارامتري ( اختبار 
ت 18851 ۲ ) وذلك لحساب الفروق بین متوسطات درجات تلاميذ 
المجموعتين التجريبية و الضابطة على أداء الاختبار التحصيلي ب4 مادة 
الدراسات الاجتماعية فى القياس البعدى» كما تم استخدامه لتوضيح 
الفروق ي مراعاة الانحرافات المعيارية وهذا غير موجود 4 مان ويضى 
ويتضح ذلك فى الجدولين التاليين: 
جدول (20) 

يوضح نتائج اتجاه ذروق متوسطي رتب المجموعتين التجريبية والضابطة 
على آداء الاختبار التحصيلي 4 مادة 8 اسات الاجتماعية فى القياس 


الاختبار التحصصيلي و 


الجموا اينه Haar‏ 0 
اة الدراسات الاجتماعية لجنو 


21( 
المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة " ت " لدرجات المجموعثين 
التجريبية والضابطة على إداء الاختبار التحصيلي ي مادة الدراسات 
الاجتماعية 4 القياس البعدي 
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يتضح من الجدولين ( 20 )» ( 21 ) وجود فرق دال إحصائياً 
بين متوسطي رتب درجات ( قيمة مان ويتتى )» وكذلك بين متوسطي 
درجات ( قيمة "ت " ) ب4 القياس البعسدي لدي تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة لصالح ا لمجموعة التجريبية» حيث كان الفرق دال 
عند مستوى (0.05) على آداء الاختبار التحصيلي ي مادة الدراسات 
الاجتماعية ب القياس البمدي. مما يشير إلي فاعلية التدريب القاثم علي 
أسلوب تكامل المعلومات المجزأة التصاوني المسمى ب 1854۷[ لدى 
المجموعة الثجريبية عند مقارنه اداثها ب القياس البعدي علي الاختبار 
التحصيلي ب مادة الدراسات الاجتماعية با مجموعة الضابطة لصالح 
المجموعة التجريبية. 

ويوضح الشكل التالي التمثيل البياني لقيم متوسطات درجات 
تلاميذ المجموعتين التجريبية والضابطة على آداء الاختبار التحصيلي 
فى مادة الدراسات الاجتماعية فى القياس البعدى. 


شكل (30) التمشيل البياني لمتوسطات درجات تلاميذ المجموعتين 
التجريبية والضابطة على آداء الاختبار التحصيلي فى مادة الدراسات 
الاجتماعية ج القياس البعدى. 
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كما يوضع الشكل الثالي التمثيل البياني لدرجة ڪل تلميذ 
علي حده من تلاميذ المجموعة التجريبية علي أداء الاختبار التحصيلي 
4 مادة الدراسات الاجتماعية 4 القياسين القبلى والبعدى. 
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التمثيل البياني لدرجة كل تلميذ علي حده من تلاميذ المجموعتين التجريبية 
والضابطة علي آداء الاختبار التحصيلي ب مادة الدراسات الاجتماعية بإ 
القاس البعدي 


يتضح من التمثيل البياني للشكلين السابقين مايلي ؛ 

وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطات درجات تلاميذ 
الملجموعتين التجريبية والضابطة علي أداء الاختبار التحصيلي 4 مادة 
الدراسات الاجتماعية ب القياس البعدي لصالح المجموعة التجريبية؛ 
ڪما نري التحسن ا درجة آداء كل تلمين علي حده من تلامیڻ 
المجموعة التجريبية 4 القياس البعدي عند مقارنة آدائه بأداء كل تلميذ 
من تلاميذ المجموعة الضابطة؛ وهذا يؤكد التحسن الحادث بفعل 
البرنامج 2 تنمية التحصيل بل مادة الدراسات الاجتماعية لدي كل 
تلميذ من تلاميذ المجموعة التجريبية . 
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تفسیرالنتائج : 

تتضق نتائج الدراسة الحالية مع نتائج معظم الدراسات السابقة 
التي اجريت علي المعوقين سمعيا مثل دراسة وليد السيد خليفة ومراد علي 
عيسي ( 2006 )التي توصلت نتائجهما إلي أن التعلم التعاونى يعد من 
أفضل استراتيجيات التعلم التى تلمب دوراً فالا فى تخفيف حدة السلوكف 
العدوانى وتحسين مفهوم الذات تجاه ذاته والآخرين لدى الأصم» إبراهيم 
القاعود (1995 ) التي توصلت نتائجها الي فاعلية طريقة التعلم التعاوني 
تحسين التحصيل ب2 مادة الجغرافيا ومفهوم الذات لدى طلاب الصف 
العاشر العاديين إلا انه 4 ذات الوقت تختلف معها 4 عدم وجود فروق 
بين المجموعتين التجريبية والضابطة 4 مفهوم الذات حيث توصلت 
ألدراسة الحالية ألي وجود فروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة ب 
مفهوم الذات لصائح المجموعة التجريبية وريما يرجع ذلك إلي اختلاف 
العينة والبيئة والأدوات » دراسة كل من كاييسى وولسون عs1وأو٣‏ 
Wilson‏ & (1995)ء دراسة ميللر M٣‏ (1995 )ء دراسة بلس 
ولیتا Peis & Luta‏ (1998)» دراسة بیرو 81×0 (2000)»› 
دراسة عبدالرازق سويلم همام» وخليل رضوان خليل (2001)التي 
كشفت نتائجهم عن أن التعلم التعاونى له تأثير إيجابي على أساليب 
التواصل المتمثظة ب4 لفة الإشارة؛ وهجاء الأصابع والكتابة والرسم 
والأدوار الحوارية ؛ و كذلك الاستهلالات الحوارية ( بدء الحوار) 
والدوافع الحوارية والتفاعل الحوارى و التحصيل الأكاديمي والقيادة 
الناجخة ومفهوم الذات.الإيجابى والاتجاه نحو العمل التعاونى والمهارات 
الاجتماعية داخل حجرة الدراسة لدى المعوقين سمعياً» كما حسن من 
تفاعلهم الإيجابي مع أقرانهم العاديين. 
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كما تتفق نتائج الدراسة مع دراسة حمدى عبد المظيم البنا 
(1999) التي كشفت نتائجها عن كضاءة التعلم التعاونى فى تحسين 
التحصيل فى العلوم والاتجاه الإيجابي نحو مادة العلوم والعمل التماونى 
لدى التلاميذ الصم» دراسة ميشيل عاآمط2007(M6)‏ التي ڪشفت 
نتائجها عن كفاءة التعلم التماوني ي تحسين التحصيل والتواصل ؛ 
كما آوصت تلك الدراسة وضع التعلم التعاوني 2 الحسبان ك أشاء 
التدريس للمعاقين سمعيا من منطلق أن التعلم التماوني نهجا تعليميا 
صحيحا هذا من جانب ومن جانب آخر اتفقت نتائج الدراسة الحالية مع 
الدراسات الحي آجريت علي ذوي الاحتياجات الخاصة مئل دراسة ياجر 
وآخرون ,.له اع ١ععه١‏ (1985) التي 'خلصت نتاثجها إلي إدراك 
التلاميذ ب موقف التعلم التعاوني الثاييد الأكاديمي والشخصي من 
المدرس والأقران» وآن زملاثهم اهتموا بهم وبتعلمهم وآحبوهم وڪونوا 
صداقات فيما بينهم كما زاد التملم التعاوني من مستوي تقدير الذات 
لدي التلاميذ المعوقين أكثر من التعلم الغردي- زاد التعلم التعاوني من 
مستوي التحصيل لدي التلاميذ المعوقين إكثر من التعلم الفردي . 

كما تتفق نتائج الدراسة مع دراسة كاى K۷‏ (1994)ء 
دراسة زكريا عبد الفني إسماعيل (1999) التي خلصت نتائجهما إلي 
التاكيد على أهمية التعلم التعاوني 4 تحسين مهارات القراءة» كما 
ادي التعلم التعاوني إلي نتائج أفضل لدي الطلاب ذوي صمريات التعلم ب3 
القراءة» وتحسين مهارات القراءة المختافة كالسرعة والدقة 4 القراءة 
والقدرة على التعرف على الحروف وتجريبها وذلك 4 مستويات 
التذكر؛ الفهم»› التطبيق؛ دراسة برتون واخرون Bertone e al.‏ ) 
9 ) التي توصلت نتائجها إلي نجاح استراتيجيات التعلم التعاوني 4 
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تنفيذ الأنشطة لتحسين السلوك الاجتماعي الايجابي» دراسة محرز 
عبده يوسف الغنام (2000) التي اثبتت نتائجها طاعلية التعلم التماوني 
تتحسين التحصيل 2 العلوم» دراسة صلاح الدين حسين الشريف 
(2000)؛ دراسة محمد إبراهیم جاد( 2006 )» ماجد محمد عثمسان 
(2009 ) التي خلصت نتائجهم إلي كفاءة استخدام استراتيجيات التعلم 
التعاوني ب تحسين وزيادة مفهوم الذات الأكڪاديمي لدي التلاميذ ذويٴ 
صعوبات التعلم وتقوية التفاعل الاجتماعي بين التلاميذ وزيادة الرغبة ل . 
تقديم المساعدة والتشجيع فيما بينهم وزيادة القبول الاجتماعي من قبل 
العاديين لآقرانهم ذوي صموبات التملم وزيادة الفهم والنمو المعريةة 
وبالتاني زيادة الميل نحو العمل التماوني وارتفاع مستوي تقدير الذات لدي 
ذوي صعوبات التعلم ب4 القراءة والرياضيات. 

كما تفق نتائج الدراسة مع دراسة أماي ص (2003) التي 
توصلت نتائجها إلي آن استخدام إستراتيجية التعلم التماوني آدي إئي تعلم 
وتحسين الإدراك الاجتماعي لدي التلاميذ ذوي صعويات التعلم كما 
أدي إلي رفع قيم التماون والمشاركة وفهمهم الاجتماعي»ء دراسة جرينرو 
آخرون .له اع إعصأعا6 ( 2005 ) التي خلصت نتائجها إلي آن 
استخدام التعلم التعاوني فى التربية البدنية يجعل التلاميذ ذوى صموبات 
لتعلم يتعلمون التفاعل مع الرفاق بطرق تعزز الأهداف السيكڪو- 
حركية ؛ و المعرفية و الوجدانية . 

٠‏ ويمكن تفسير نتائج الدراسة الحالية التي أكدت علي استفادة 
المجموعة التجريبية؛ وأن التدخل السيكولوجي من خلال البرنامج المعد 
فى هذه الدراسة الحالية كان ذا فاعلية لدى الأطفال ضعاف السمع 
والذي كان محتواه متسقاً تماماً مع الغفرض الذى بنى له» حيث خضعت 
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املجموعة التجريبية للبرنامج التدريبي» كما لمبت تلك الجلسات دوراً 
جوهرياً فى التماون بين تلاميذ عينة الدراسة التجريبية ءولعل آسلوب 
تكامل المعلومات المجزآة التماوني المستخدم به البرنامج لعب دوراً ضالاً 
مع تلاميذ المجموعة التجريبية منج كل طفل ضميف سمح القدرة على 
تحمل المسئولية وحب الآخرين؛ كما عمل علي وجود وخلق جو من 
التعارف والمودة بين التلاميذ ضعاف السمع؛ كما عمل علي تنمية روح 
المشاركة الاجتماعية والتقبل الاجتماعي ءوتنمية مهارات التواصل 
الفعال بين التلاميذ ضعاف السمع . , 

كما لعب بفاعلية علي تبادل الآراء واحترام أدب الحوار بل أثثاء 
مناقشة دروسهم» كما درب التلاميذ على التحدت بالفاظ وإشارات 
تحث علي التقبل الاجتماعي» كما أن الفرحة الغامرة التي سادت بين 
تلاميذ المجموعة التجريبية ب آثاء مناقشتهم وحوارهم مع بمضهم 
البعض آدهش الباحثة حيث ساد الود والعطف بينهم والحب والوثام من 
جانب وحرصهم الشديد علي إتقان كل طفل المهمة التي أسندت إليسه 
وتوص يلها بشكل مبسط لباقي تلاميذ مجموعته الأساسية والمدهش 
انتباء مركز من باقي تلاميذ المجموعة ب4 أشاء عرض زميلهم للمعلومة 
من جانب آخر؛ ولمل هذه الموامل تجمعت معا وآثرت بفاعلية ونمت 
مفهوم الذات الإيجابي لديهم ليس ذلك فحسب بل تخطي ذلك تحسين 
التحصيل الأكاديمي ب2 مادة الدراسات الاجتماعية آشاء تدريبهم علي 
آسلوب تكڪامل المعلومات» مما يؤكد علي فاعلية البرنامج القائم علي 
أسلوب تكامل المعلومات المجزآة التعاوني ب2 تتمية مفهوم الذات لدي 
الأطفال ضعاق السمع . 
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ومما سبق عرضه يمكن وضع الشكل التوضيحي التالي: 


الطريقة التقليدية 


شكڪل (32) . 
يوضع فاعلية التدريب القائم علي اسلوب تكامل المعلومات المجزاة التعاوني 
المسمى ب 31883۷ ك تحسين آداء الاختبار التحصيلي بك مادة الدراسات 
الاجتماعية - مقياس مفهوم الذات لدى عينة الدراسة الحالية. 
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: ملخص النتائج: 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء امجموعة 
التجريبية على أداء أبماد مقياس مفهوم الذات والدرجة الكلية 
فى القياسين القبلي والبعدي لصاح القياس البعدي. 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رنب أداء المجموعة 
التجريبية على آداء الاختبار التجمصيلي فى القياسين القبلى 
والبعدي اصالح القياس البعدي. 
توجد روق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء المجموعتين 
التجريبية و الضابطة على أداء بعاد مقياس مفهوم الذات والدرجة 
الكلية فى القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية. 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب آداء المجموعتين 
التجريبية و الضابطة على آداء الاختبار التحصيلي فى القياس 
البعدى لصالح المجموعة التجريبية. 
: التوصيات وإلدراسات المفترحي: 
التوصيات: فى ضوء إجراءات الدراسة الحالية» وما توصلت إليه 
الباحثة من نتائج» وماقدمته من تفسيرات»؛ ومالمسته من 
صعويات واجهتها خلال تطبيق إجراءات الدراسة الحاليةء فإنها 
تقترح بعض التوصيات التربوية فى مجال الاهتمام بضعاف السمع: 
تنظيم دورات تدريبية لمعلمي الإعاقة السمعية علي كيفية استخدام 
استراتيجيات التعلم التعاوني داخل حجرة الدراسة علي الأطفال 
ضعاف السمع. 
تنظيم دورات تدريبية إرشادية للآباء وأمهات الأطفال ضعاف السمع 
لتوعيتهم بكيفية تنمية مفهوم الذات لدي اطفالم . 
اهتمام مسثولي التربية الخاصة بوزارة التربية والتعليم باليرامج التى 
تلعب دوراً جوهرياً فى تحسين مفهوم الذات لدى الأطضال ضعاف 


السمع. 


189 


تطوير مناهج الدراسات الاجتماعية الخاصة بالصم وضعاف السمع 
وذلك لاعتماد هؤلاء التلاميذ على أبصارهم وتواصلهم مع الآخرين 
بالطريقة الكلية (لغة الإشارة - المجاء الأصيمى . لفة الشفاه) وبناء 
على ذلك؛ يجب آن تتشضمن كتب الدراسات الاجتماعية لفة 
الإشارة والمجاء الأصبعى. 
تخضصيص فصول خاصة بالأطفال ضماف السمع وعصزلمم عن 
الأطفال الصم بل أثناء الدراسة لاستثمار البقايا السمعية لهم إلي 
أقصي حد ممڪكن . 

الدراسات المقترحة: 
آثر برنامج قائم علي التملم التماوني باستخدام الحاسوب ب تقدير 
الذات لدي الأطفال الصم وضعاف السمع. 
فاعلية برنامج قائم علي التعلم التعاوني باستخدام الحاسوب بط 
تحسين مهارات التوإاصل اللفظي لدي الأطفال ضعاف السمع. 
فاعلية برنامج للتعلم التماوني وبرنامج للمهارات الاجتماعية بل 
تحسين مفهوم الذات لدي الأطفال الصم وضعاف السمع. 
اثر برنامج إرشادي اسري وبرنامج للتملم التماوني 4 السلوكف 
العدواني وتقدير الذات لدي الأطفال الصم وضعاف السمع. 
أثر التدريب القائم على التعلم التعاونى الجمعى والتنافسى الجممى 
وأسلوب التعلم الفردى باستخدام الكمبيوتر فى التفكير 
الابتكارى والناقد لدى التلاميذ الصم وضعاف الميمع. 
فاعلية التدريب باستخدام الكمبيوتر لمعلمي التربية الخاصة 
بمدارس الصم القائم على استراتيجيات التعلم التماوتى والتعلم 
الفردى وآثره فى مقهوم الذات الأكاديمى والسلوك العدوانى دى 
التلاميذ. 
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فاعلية برنامج قائم على بحعض استزاتيجيات التعلم النشط باستخدام 
الحاسوب قي تنمية الثقة بالدنس والتحصيل في مادة الرياضيات لدى 
التلاميذ الصم 
Effectiveness of the program is based on‏ 
some strategies for active learning using a‏ 


computer in the development of self-confidence 
and achievement in mathematics to deaf students. 


إعراد 
د / وليد السيد أحمد خليفة 
آستاذ مشارك ( مساعد ) الثربية الخاصة وعلم النفس التعليمي 
كلية التربية . جامعتي الطائف والأزهر 


ملخص البحث: 
يهدف البحث الحالي إلى الكشف عن فاعلية برنامج قائم على 

بعض استراتيجيات الثعلم النشط والمتمثة ب (إستراتيجية التعلم التماوني 
الجممي - إستراتيجية التملم التتاضسي الجمعي ) باستخدام الحاسوب 
ك تنمية الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية 
القسمة لدى التلاميذ الصم؛ طبق البحث على عينة قوامها الكلى (24) 
تلميذ! من الصم بمعهد الأمل بالمرحلة الابتدائية صن صفوف مخظفة 
متجانسة بمحافظة الطائف» تراوحت أعمارهم الزمنية مابين(9.4- 
6 1) سنة» بمتوسط(10.47) سنوات» وانحراف معياري (0.73)ء 
وتراوحت نسبة ذكائهم مابين (100 - 106) بمتوسط (103.5 ) 
بانحراف معياري (2.18)؛ تم تشسيم الغينة إلى مجموعتين تجريبيتين؛ 
ومجموعة ضابطة بالتساوي؛ وتم تطبيق الأدوات التالبة( اختبار الذكاء 
غيراللفظي للصم» مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقابي 
مقياس الثقة بالنفس لدى الصم» اختبار التحصيل ب4 الرياضيات التمظة 
4 عملية القسمة لدى الصم» البرنامج التدريبي المحوسب لدى الصم)ءتم 
التدريب علس البرن امج الحوسب 4 فترة زمنية مدتها شهر 
بواقع(3)جلسات آسبوعياًء تم استخدام المنهج شبه التجريبي لملايمدة 
لطبيعة إجراءات البحث +وباستخدام أختبار ويلكوكسون 

00>08 ¥11 للمقارنة بين المجموعات الصغيرة المرتبطة» وتم التوصل 
ای آهم النتائج التالية: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
رتب آداء المجموعة التجريبية الأولى ( تدرش باستخدام إستراتيجية التعلم 
التماوني الجممي) والمجموعة التجريبية الثانية (تدرس باسستخدام 
إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) 4 الثقة بالنفس والتحصيل بے 
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مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة ك القياسين القبلي والبعدى 
لصالح القياس البعدى» لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي 
رتب آداء المجموعة التجريبية الآولى ( تدرس باستخدام إستراتيجية التعلم 
التعماوني الجمعي) و المجموعة التجريبية الثانية (تدرس باستخدام 
إستراتيجية التعلم التتافسي الجمعي) ج الثقة بالنفس والتحصيل به 
مادة الرياضيات المتمثة بك عملية القسمة بل القياسين البعدي والتتبمي؛ 
وباستخدام اختبار کروسگال والیزنالة ۷ لھkونہ×‏ اتضح أن 
هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب المجموعات الثلاث بي 
الثقة بالنفس والتحصيل بك مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة بو 
القياس البعدى؛ وباستخدام اختبار مان ون™ Manon White‏ 
للمقارنة بين الملجمومات الصغيرة غير المرتبطة تم التوصل إلى ما يلي: 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء المجمومة 
التجريبيتين الأولى والثانية ب الثقة بالنفس والتحصصيل بل مادة 
الرياضيات المتمثظة ب4 عملية القسمة بك القاس البعدى لصالح المجموعة 
التجريبية الأولى ء توجد فروق ذاث دلالة إحصائية بين متوسطي رتب أداء 
المجموعتين التجريبية الأولى والثانية والضابطة ب4 الثقة بالنفس 
والتحصيل ب2 مادة الرياضيات المتمثظة بے عملية القسمة ب القياس 
البعدى لصالح المجموعتين التجريبية الأولى والثانية. 
المقدمب: 

ظهرت ب الآونة الأخيرة محاولات للباحثين تتمشل ب2 
أستراتيجيات تعليمية مقترنة بتكنولوجيا الحاسوب تتلاءم مع مستويات 
وقدرات التلميذ الأصم منها التعلم النشط المتمثل 4( إستراتيجية التعلم 
التعاوني الجمعي- إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي)ء فحولت دور 
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معلم الصم من مجرد مؤدى إلى موجه ومرشد ومقيم؛ وانعكس ذلك 
على دور هذا التلميذ الأصم؛ فتحول من مجرد متلقي سلبي إلى مثفاعل 
نشط؛ ولا يتأتى ذلك إلا من خلال ما حققته تلك الاستراتيجيات من 
تفاعل سواء بين التلاميذ الصم بعضهم البعض آم تقافسهم فيما بينهم 
وزيادة ثقتهم بأانفسهم علي حسب إمكاناتهم التحصيلية والانفمالية 
والشخصية من جائب» ويين المعلم من جانب آخر؛ ومن هنا آأصبحت 
الحاجة الملحة لاكتساب هولاء التلاميذ مساواة باقرانهم الماديين ب 
عالم القرية الالكترونية أو عصر المعلوماتية أولى الخطوات للارتقاء 
بتحسين تحصيلهم ب مادة الرياضيات وثقتهم بانفسيم» ومن خلال 
آدوات وآليات هذ! العالم الجديد واهمها الحاسوب الذي أصبح لغة وروح 
هذا العصر؛ ليس ذلك فحسب بل محوره الأساسي ب التتافم مع 
التكدولوجيا الحديثة. 

ويه دف التعلم النشط إلى تعلم الأضراد مكيف يحبون بعضهم 
البعض ويحبون مدرستهم ومعلميهم ويتعلمون المهارات الاجتماعية؛ 
والتعلم النشط لا يعنى جلوس التلميذ بجوار زميله أو أن يؤدى احدهما 
عملا والآخر يشاهده» ولكنه أعمق من ذلك بڪ ثير فهو نوع من 
الاعتماد الداخلي الإيجابي بين الأفراد "إما أن ننجح معا آو العڪس 
„(Johnson & Johnson, 1986: 6-9)‏ 

وك هذا الصدد؛ فإن للتعلم النشط مجموعة من الاستراتيجيات 
التعليمية يشجح التلاميذ من خلالها ويطلب منهم العمل معا بك مهام 
أكاديمية معينة ؛ لذلك فهو مدخل تعليمي ي دمج أهداف المهارات 
الاجتماعية مع آأهداف المحتوى الأكاديمي 2 ilتpıl‏ ) Presseisen,‏ 
19921( 
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وكلما كانت المجموعة غيرمتجانسة آي متقاوتة القدرات 
كلما كان آدازها آأخضل» وذلك لأن التلاميذ ذوى القدرات العالية 
يساهمون بفاعلية 4 تحسين قدرات باقي آفراد مجموعاتهم ذوى 
القدرات المتوسطة والمنخفضة )1 :1988 .Johnson & Johnson,‏ 

وسوف يراعى الباحسث ذلك من حيث اختلاف قدرات 
ومستويات المجموعة» حتى يحدث تحسين مهارات جميع آفرادها من 
خلال تبادل الأفضكار ومساعدة المستوى الأعلى المستويين المتوسط 
والضمعيف» كذلك مساعدة المستويين الأعلى والمتوسط المستوى 
الضميف للوصول إلى أقصى درجة ممكنة من تحقيق الأهداف. حيث أن 
استخدام التعلم النشط يؤدى إلى تنمية روح الفريق بين التلاميذ» فهو 
يؤڪد علس تعلم التلاميذ معا من خلال تواجدهم 4 مجموعات من 
التلاميذ مختلفي القدرات (6 :1990 ,ئوسوكA,).‏ 

ولكي ينجح التعلم النشط لابد من توافر شرطين أساسيين 
آولہما: أهداف الجماعةء ثانيهما: مسئولية الفرد» فكل فرد به 
الجماعة يسعى إلى تحقيق أهدافها بأقصى ما يمتلكه من إمكڪانات 
وقدرات» وك الوقت ذاته ينجز كل ما يسند إليه ممن مهام وابتڪار 
كل الطرق والأساليب المتاحة لمساعدة أعضاء مجموعته للوصول إلى 
الېدف المنشود (15-28 :1990 „Kagan,‏ 

ولمسل الميزة الأساسية ب استخدام التعلم النشط هي اسلوب 
المشاركة التعاونية حيث يشعر التلميذ بأنه شريك فعال 4 الموقف 
التعليمي إذ آن عليه مسئولية وآدوار معينة لابد أن يمارسها حتى يتكامل 
العمل التعاوني للمجموعة التي ينتمي إليها» كما يقدم للتلاميذ مواقف 
تعليمية يمارسون فيها مهارات التفكير العلمي وسلوك الاكتشاف وحل 
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المشكلة؛ وينمسى مفهوم الذات والثقة بالنفس والمهارات 
العرفية لسديهم ويسساعد ب تسديل مس لوكياتهم إلى الأافضل 
„Lee & Luck, 1991: 137)‏ 
ولہذا» يفضل كل من المعلمين والتلاميذ التعلم النشط لإظهار 
اتجاهات إيجابية حيال تطبيقهاء ولذلك وجد اهتماماً كبيراً بسبب 
إمكانية استبخدامه كبديل للفصل التقليدي» حيث أن لكل فرد منهم 
مسئولية معينة وآدوار محددة لابد آن يمارسهاء وعليه يصبح ڪل تلميذ 
. مسئثول عن تملمه وعن تعلم باقي أعضاء مجموعته و أشاء ذلك تنلمو 
ديهم العديد من المهارات المعرضية والاجتماعية والأكاديمية 
„William, 1997: 3799-3800)‏ 
ولا يقل التعلم النشط المتمشل بإ (التعلم التنافسي) أهمية عن 
التعلم النشط المتمشل ك (التملم التماوني)ء فالمناضسة تمتبر من وساثل 
إعداد التلاميذ الحياة ب مجتمع تتافسي يكون فيه البقاء للأصح» 
فالتحصيل والإنجاز والنجاح وتحقيق المطامح يعتمد على نجاح الفرد 4 
المنافسة» والمنافسة تؤدى إلى صلابة عود الصفار ليعيشوا ب المالم 
الواقعي (الدرينى» 1986: 76). 
مكما يساهم التعلم النشط باستخدام الحاسوب بدرجة كبيرة ا 
تحسين التحصيل الدراسي»؛ كما يؤدى إلى تطوير التقاعل بين المعلم 
والتلميذ بغية التزود بالتغذية الراجمة ولكونه أداة ضماثة لتحفيز التلاميذ 
للمشاركة الإيجابية الفعالة من خلال دعم وتعزيز عملية التعلم ومراعاة 
الفروق الفردية وخلق بيئة تعلم مناسبة خالية من القلق والتوتر» كما 
يتيح الحاسوب تصحيح الأخطاء دون خجل آو حرج من الزملاءء كما آن 
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الحاسوب يجعل مناخ التعلم النشط أكثر جذبا للتلامين خاصة تلامين 
المرحلة الابتدائية (أحمد» 2004؛ 153). 

وبناء على ذلك» ظهر التعلم النشط كمحاولة جادة للتمو المعر2 
لدى الطلاب وكا حد الاستراتيجيات القائمة على التغير المفاهيمى وذلكف 
عن طريق خلق بيئة صفية توفر وضعا اجتماعيا تعاونيا بين المتعلمين؛ 
بشاركون فيه معا 4 البناء المعرك (توفيق» 2005: 325). 

كما يشير(الديب» 2006 :7 ) إلى آن التملم النشط يسهم 4 
تهزيز الثقة بالنفس وتنمية روح الجماعة» والتدرب على مهارات التعامل 
مع الآاخرين؛ وتنمية المهارات الاجتماعية» ويزيد التوافق النفضسي 
والاجتماعي»؛ وتنمية القدرة على حل المشكلات؛ والارتقاء بممليات 
التفكير العلياء وتنمية القدرة الإيداعية لدى التلاميذ 

يتضح مما سبق أن التملم النشط يعتمد على مبدا النشاط 
الذاتى» وأن دور المتعلم يتمشل ب2 القراءة» والكتابةء والبحث؛ والاطلاع 
ويكون موقغه موهفاً إيجابياً . وآن دور المعلم يتمثل بل عملية التوجيه 
والإرشاد وآن تحقيق التعلم النشط يتطلب إعداد الطلاب لممارسة 
استراتيجية التعلم النشط من خلال توضيح تلك الاستراتيجيات لهم . وأن 
استراتيجيات التعلم النشط قد تنمى التفكير بشتى آنواعه »والتحصيل 
الدرأسي والثقة بالنفس والمسئولية الاجتماعية» وتتمى المهارات 
الاجتماعية لدى المتعلمين . 

ومما سبق عرضه»ء يتضح آن استراتيجيات التعلم النشط المتمثظة 
4 التعلم التعاوني والتعلم التنافسي يهدهفا إلى تطوير أساليب التدريس» 
وتحفيز التلاميذ من خلال المشاركة الفعالة 4 بيئة التعلم المنظمة آو 
التقاعل مع البرامج المقدمة على حسب قدراتهم وإمكاناتهم والعمل على 
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بذل أقصى جهد ممكن للوصول إلى البدف المنشود. وتزداد فعالية هذه 
الاستراتيجيات عندما تقدم مقترنة بالحاسوب حتى يعطى التعلم شاره 
المرجوة؛ ومن الممكن آن ينمسي الثقة بالنفس والتحصصيل به مادة 
الرياضيات لدى التلاميذ الصم» ولا شك - أن الدين الإسلامي الحثيف 
هو الوحيد الذي سبق أجتهاد علماء علم النفس والتربية الخاصة ليحث 
على التعاون فيقول الله عز وجل 'وتعاونوا على البروالتقوى ولا تماونوا 
على الإثم والعدوان" المائدة آية (2)؛ كما حث أيضا على التنافس فيقول 
الله عز وجل "و ذلك فليتناضس المتنافسون" المطففين أية (26) . 
مشكلت البحث: 

نبع الإحساس بمشكلة البحث الحالي من خلال ما لاحظه 
الباحث آشاء زياراته الميدانية لبعض مدارس الأمل للصم بمحافظة 
الطائف» وإيماء لتكرار شكاوى المعلمين والمتمثة 4 انخفاض مستوى 
الثقة بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمثلة 2 عملية القسمة 
لدى التلاميذ الصم الناجم عن التاثير السابي لإعاقتهم السمعية. وعندما 
استشار الباحث المعلمين والموجهين 4 صمب المواد الأكاديمية التي 
يتشا عنها انخفاض مستوى الثقة بالنفس ب آشاء التدريس آشاروا إلى 
أن مادة الرياضيات هي الأكثر صعوبة. ولأتأاكد من ذلك حضر 
الباحث معظم الحصص الدراسية فلاحظ واقعياً أن مادة الرياضيات 
صعبة الفهم نظرا لأنها تتعلق بالتجريد والتفكير النطقي والملاقات 
الاستدلالية وعدم قدرة هولاء التلاميذ على التواصل اللفظي لذلك تم 
اختيار هذه المادة بناء على آراء معلمي وموجهي هذه الفئة لاتضالبم 
المباشر بالتلاميذ» وخبرتهم الكبيرة 2 هذا لمجال وحضور الباحث»› 
حيث أن المقرر الدراسي هو نفس مقرر العاديين مع فارق تقسيم المقررات 
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على المراحل الدراسية لكن لاشك تختلف جميع الخصائص العقلية 
الممرفية لدى الماديبن عن الصم؛ ومع هذا طم يراع ذلك ي وضع المنهج 
الخاص بالصم من جانب» ولم تدرس تلك المقررات بأساليب فمالة مقترنة 
بالحاسوب لتہسیطها مسن جانب آخر وهذا ما أكد عليه العطوانى 
24: 383)» (عبیدات» عیادات :2005؛ 95),؛ ڪذلك يستخدم 
معلمو التربية الخاصة الطريقة التقليدية وهولاء التلامين لا آمس 
الحاجة إلى التملم النشط اللذان يمملان على تحسين مفهوم الذات 
وتخفيف حدة السلوك العدواني لديهم. 

أما فيما يتملسق بالتراث السيكولوجي» فقد قام الباحث 
بالإطلاع على نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة 4 مجال التعلم 
النشط . بغض النظر عن المتغيرات التابمة لتلك الدراسات والبحوث فعلى 
سبيل المشال لا توجد ضروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعات التعلم 
التعماوني والثنافسي والفردى كما أشار إلى ذلك شيرمان ۲221ع ط8 
(1988)؛ وشیمیدٹ وآخرون آ¿ e‏ ,dtنصطء؟‏ (1988)ء لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين مجموعتى التعلم التماوني والفردى كما 
أكد على ذلك دلجادو 812310( (1987) بينما تفوشت مجموعة التعلم 
التماوتي على التنافسي والفردى» كما أكدث على ذلك لندا قفا 
⁄1981)» وويب We‏ (1982)ء ووتسون Watson‏ )1995( ,4 
حين تفوقت مجموعة التعلم التنافسي على مجموعتى التعلم التماوني 
والفردی ڪما آڪد على ذلك سلافن S14۷1۳‏ (1980)ء وآوڪيبو 
ڪولا واجینی نط٥‏ رع0 & aامukطع‌Ok‏ (1994), بینما تفوقٹ 
مجموعتى التعام التماوني والفردى على التنافسي كما آشار إلى ذلك 
جونسون وجونسون 0112801[ & n801صطە[‏ (1979)ء ہے حین تفوقت 
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مجموعتى التعلم التعاوني الجمعي والتتافسي الجمعي على مجموعة 
التعلم الفردي كما أكد على ذلك جاريبيلدى 1d1ط1ط Gari‏ (1979)» 
وورينج وآخرون ]2 € Warriog,‏ )1985ل 

مماسبق» يتضح أن هناك تداقضاً واضح ب نتساج تلك 
الدراسات والبحوث التي تم مرضهاء وهذا التناقض يعد من المبررات 
لإجراء هذا البحث للكشف عن أي من هذه الاستراتیجیات أڪشر 
فاعلية من الأخرى لدى فثة 4 آمس الحاجة للتعطلم وإجادته ليس ذلك 
فحسب بل يتخطى ذلك إلى تحسين بك مستوى الثقة بالنفس من جانب 
وتحسين التحصيل ب مادة الرياضيات لديهم من جاثب آخر. 

ويلا حدود - ما اطلع عليه الباحث - لايوجد بحث تم 
إجراؤه ل مجال الصم تناول التدريب القاثم على بعض استراتيجيات 
التملم النشط ب تدريس الرياضيات باستخدام الحاسوب ودورها بط 
ثنمية الثقة بالنفس والتحصيل بل مادة الرياضيات لدى التلاميذ الصم. 

ومن منطلق آن الإعاقة السمعية تؤثر سلباً على مستوى الثقة 
بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمظة بك عملية القسمة لدى 
التلاميذ الصم لعدم قدرتهم على التواصل مع الآخرين؛ وعدم تدريبهم 
على العمل التعاوني آو توفير وسيلة تكنولوجية ڪالحاسوب يتعاملون 
معها على حسب قدراتهم» فقد انبثقت فك رة البحث الحالي والتي 
تقصب حول التمرف على فاعلية برنامج قائم على بعض استراتيجيات 
التعلم النشط باستخدام الحاسوب ك تنمية الثقة بالنفس والتحصيل بط 
مادة الرياضيات المتمظة بك عماية القسمة لدى التلاميذ الصم؛ ويمكن 
تحديد مشكلة البح الحالي بك محاولة الإجابة على التساولات 
التالية: 


201 


-1 


-2 


هل توجد فروق ذات دلالة إحصاثية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى(استخدام إستراتيجية التملم التماوني الجممي) ج 
الثقة بائنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثظلة 2 عملية 
القسمة ب القياسين القبلي والبمدى. 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمصي) 
ك الثقة بالنفس والتحصيل ب مادة الرياضياث المتمثة بيا عملية 
القسمة بك القياسين القبلي والبعدى؟. ۰ 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى(استخدام إستراتيجية التملم التعاوني الجممي) به 
الثقة بائنفس والتحصيل ب مادة ألرياضيات المتمثظة بط عملية 
القسمة ب القياسين البعدي والتتبعي. 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) 
ب الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة بك عملية 
القسمة ب القياسين البمدي والتتبمي5. 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات رتب المجموعات 
الثلات ( التجريبيتين والضابطة) المجموعة التجريبية الأولى 
(استبخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي) والثانية (استخدام 
إستراتيجية التعلم الضافسي الجمعي) والضابطة ب4 الثقة بالنقفس 
والتحصيل ب مادة الرياضيات المتمثة 2 عملية القسمة 4 القياس 
البعدى3. 
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أهداف! لبحث.: 


يهدف البحث الحالي إجراثيا إلى ما ياتي: 


-1 


الكشف عن آشر استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجممي 
للمجموعة التجريبية الأولى ب4 الثقة بالتفس والتحصيل لا مادة 
الرياضيات المتمظة 4 عملية الفسمة ك القياسين القبلي والبعدى. 

الكشف عن آثر استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي 
للمجموعة التجريبية الثانية ب الثقة بالنفس والتحصيل ب مادة 
الرياضيات المتمثة ي عملية القسمة 4 القياسين القبلي والبعدى. 

الكشف عن أشر استخدام إستراتيجية التعلم التعماوني الجممي 
للمجموعة التجريبية الأولى بك الثقة بالنفس والتحصيل بل مادة 
الرياضيات المتمثة 2 عملية القسمة به القياسين البعدي والتتبعي. 
الكشف عن آثر استخدام إستراتيجية التعلم التقافسي الجمعي 
للمجموعة التجريبية الثانية ب2 الثقة باانفس والشحصيل 4 مادة 
الرياضيات المتمثة بك عملية القسمة ل القياسين البعدي والتثبعي. 
الكشف من أثر استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجممي 
للمجموعة التجريبية الأولى و إستراتيجية التعلم التنافسي الجممي 
للمجموعة التجريبية الثانية والتعلم التقليدي للضابطة بل الثقة 
بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمشة ب عملية القسمة 2 
القياس البعدى. 


أهمية البحث: 


قبع أهمية البحث الحالي هيما يأئي: 


=1 


مساعدة التلاميذ الصم ل تنمية الثقة بالنفس والتحصيل ل مادة 
الرياضيات المتمظة ب2 عملية القسمة من خلال استخدام بمض 
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استراتيجيات التعلم النشط باستخدام الحاسوب المتمثظة 
ب4(استراتيجية التعلم التعاوني الجممي - استراتيجية التعلم 
التنافسي الجمعي). 
ندرة الدراسات والبحوث المربية والأجنبية- ب حدود ما اطلع 
عليه الباحث - التي تناولت بعض استراتيجيات التعلم النشط 
باستخدام الحاسوب المتمظة 4(استراتيجية التعلم التعاوني الجممي 
- استراتيجية التعلم التنافسي الجممي) بك تنمية الثقة بالنفس 
والتحصيل بل مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة لدى 
التلاميذ الصم. 
زيادة الاهتمام العالمي بقضايا التلاميذ الصم ورعايتهم وإشباع 
حاجاثهم المستمرة إلى التدريبات الهي تنمي الثقة باللفس 
والتحصيل ل مادة الرياضيات المتمظة 2 عملية القسمة لديهم. 
توجيه نظر مخططي برامج التربية الخاصة والمعلمين والسلطة 
المدرسية إلى الترركيز على نتائج البحث الحالي»؛ وغيره من 
الدراسات والبحوت موضع الاهتمام» عتد إعدادهم للتدريبات التي 
تهدف إلى تنمية الثقة بالنفس والتحصيل ب مادة الرياضيات 
المتمثلة ب عملية القسمة لدى ثلاميذ التربية الخاصة بوجه عام 
والتلاميذ الصم بوجه خاص. 


مصطلحات البحث: 
l—Îلخpla Active Learoing bill‏ : 


ويعرف الباحث التعلم النشط بأنه : التعلم الذي يشارك فيه 


المتعلمين مشاركة فمالة عن طريق التفاعل مع ما يسمعونه أو يشاهدونه 
آو يقرأونه ب2 الفصل» ويقومون بالملاحظة والمقارنة والتفسيروتوليد 


204 


الأفكار واڪتساب العلاقاث ويتواصلون مع زملائهم »ويكون فيه 
المعلم موجها ومرشدا لعملية التعلم »ويتبنى الباحث إستراتيجيتين من 

إستراتيجياته ويمكن تعريفهما إجراثيا فيما يلي : 
1- استراتيجية التعلم التماوني الجممي: 

خطة تعليمية يثم فيها تقسيم التلاميذ الصم للتدريب على عملية 
القسمة أمام شاشة الحاسوب إلى مجموعأت صغيرة غير متجانسة ك 
الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثة ج عملية القسمة 
عدد أفرادها (4) تلاميذ» وڪل مجموعة باختلاف أدوارها متماونة معاء 
ومتعاونة أيضا مع المجموعة الأخرى تحت إشراف معلم التربية الخاصة 
والباحث . 
2- استراتيجية التعلم التتافسي الجمعي: 

خطة تعليمية يتم فيها تقسيم التلاميذ الصم للتدريب على عملية 
القسمة آمام شاشة الحاسوب إلى مجموعات صغيرة غير متجانسة به 
الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المثمثلة بل عملية القسمة 
عدد آفرادها (4) تلاميذ» وكل مجموعة باختلاف أدوارها متعاونة معاء 
ومتنافسة مع المجموعة الأخرى تحت إشراف معلم التربية الخاصة 
والباحث . 
ب -illځdi Self - Confidence : ial‏ 

يمكن تعريف الثقة بالنفس بانها : سمة شخصية داخل الفرد 
تجعله يعبر عن ذاته و إمكاناته وقدراته بإيجابية وتحسين هذه السمة من 
خلال إقامة علاقات اجتماعية مع الآخرين والتفاعل معهم وتقبل نقدهم 
والمشاركة معهم بك الأنشطة؛ مما ينمكس على الفرد 2 الشعور 
بالرضا عن الذات و التفاؤل والسعادةء ويقاس إجراثياً بالدرجة التي 
يحققها الطالب ج المقياس المعد لذلك. 
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ج - التحصيل في الرياضباد 
Achievement in mathematics:‏ 

ويعرف الباحث التحصيل الدراسي 4 مادة الرياضيات إجرائيا 
بانه: مستوى محدد من مهارافت التلميذ لما تملمه من معارف ومعلومات ب 
مادة الرياضيات ويقاس بالدرجة الكلية التي يحصل عليها التلميذ 2 
اختبار التحصيل 2 مادة الرياضيات المتمظة 2 عملية القسمة ( من 
إعداد/ الباحث) . 
هھ - الفلامبة ائصp Deaf students‏ 

يشار إلى الأصم بأنه " الشخص الذي فقد الحاسة السمعية منذ 
الميلاد؛ أو قبل تملم الكلام» أو حتى بعد تعلم الكلام بدرجة لا تسمح 
له بالاستجابة الطبيمية للأغراط التعليمية والاجتماعية 4 البيئة 
السمعية ويتراوح الفقد السمعي لديهم ما بين (60 - 80) ديسبل (حنفي؛ 
6 :62)» ويعرف الباحث التلاميذ الصم إجرائيا بأنهم أولئك 
الأفراد الذين يتعلمون بمعهد الأمل الابتدائي بمدينة الطاثض ويتراوح 
الفقد السمعي لديهم ما بين (71 - 90) ديسل وفقدوا حاسة السمع 
ويؤثر ذلك سلبا على قدرتهم على التواصل أو التعبير اللغوي؛ وبناء على 
ذلك يؤر ذلك على تملمهم عند مقارنتهم بالعاديين؛ وهم 4 حاجة ماسة 
إلى استراتيجيات حديثة للتملم تتلاءم مع إعاقتهم. 
حدود البحث: 

يتحدد البحث الحالي بالعينة والأدوات المستخدمة 2 البيدفك. 
وعددها (24) تلميذا من الصم»ء ويتعلمون بمعهد الأمل الابتدأثي بماينة 
الطائف؛ والمقيدين بالصفوف الدراسية: الرابع والخامس وال »نادس 
الابتدائي 2 العام الدراسي 2012 م» تتراوح أعمارهم الزمنية دا بي 
(9.4- 11.6) سنةء وتم مجانستهم ب المتغيرات التالية (العمر الزمني 
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- .الفنوع - نسبة الذكاء - المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقابك 
- مقياس الثقة بالنفس لدى الصم - اختبار التحصصيل 4 مادة 
الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة لدى الصم) قبل بداية التدريب. 
الإطارالنظري: 
الخفة ېllنأس‏ : Self - confidence‏ 

تعتبر الثقة بالنفس إحدى سمات الشخصية التي تميز الفرد عن 
غيره؛ ويجب على المدرسة أن تمد جيلاً قادراً على تحمل المسئوليةء ولديه 
القدرة على اتخاذ القرارات؛ وآن ضعف الثقة بالنفس يؤدى إلى التردد» 
وعدم مواجهة موافف الفشل الحي يتمرض لما الطالب»ء وتمتبرالثقة 
بالنفس إحدى عوامل الشبخصية السويةء وهى من السمات التي ينبفي آن 
تحظى بالإهتمام» كي يتمكن الفرد من التفلب على المصاعب التي 
تواجهه» وآن مفهوم تقدير الذات مرتبط بالثقة بالنفس ارتباطاً قوياً 
فتقدير الذات المرتفع عند الطلاب يكون لديهم قدر كبيرمن الثقة 
بالنفس» وآن تقدير الذات المنخفض يكون لديهم فك رة سالبة عن 
ذواتهم . 
1- تمريف الثقة بالنفس : 

تعرف الثقة بالنفس بأانها الإيمان بالتفس والحكم على الذات 
بالإيجابية وشعور الفرد بانه يستطيع آداء آي شيء حسب قدراته 
na|yكa3lil (Tuckman& Smith‏ « )55 :2002. 

وتعرف الثقة بالنفس بانها كفاءة الفرد ب صنع القرار وتعديل 
الآراء ل الذات واللآخرين وإقناع الآخرين و التاثيرفيهم والتاثر 
بهم (283 - 277 : 2002 (Pearson,‏ . 
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كما تمرف الثقة بالتفس بأانها شعور لدى الفرد ناتج حن الخبرة 
الجيدة اللسابقة و الممارة والتركيز 4 المواقفط الاجتماعية 
.(Bischoff. & Barton, 2002 : 231-242)iakakl‏ 

وثمرف بأنها درجة عالية من اليقين والتاكد؛ وليست مجرد رأى 
الفرد بأن لديه كفاءة جسمية؛ وعقلية؛ ونفسية؛ واجتماعية مما 
ينكس عليه إيجابياً بے الشعور بالسعادة والطمانينة والراحة 
النفسية(سليم» 6:2003 ). 

كما تمرف الثقة بالنفس بأنها شعور المتعلم بقدرته علي التمسك 
بآرائه واتخاذ قراراته وتقديره لإمكاناتهء ومشاركته ب المناقشات 
الجماعية وتقديره لزملائه ومواجهة مشكلاته إو استعداده للتفوق على 
الزملاء دون التردد 4 مواجهة مواقف الفشل(علام :2007 :14). 

يتضح مما سبق أن هذه التعمريفات تشير إلى أن الثقة بالنفس 
شعور الفرد بكفايته النفسية» والاجتماعية » أو إدراك الفرد لكفاءته 
أو مهارتنه أو بأنها رآى الف رد بل كفاءته الجسميةء والنفسية» 
والاجتماعية» أو بأنها درجة عالية من اليقين والتأاكد من تلك الكفاءة 
التي تمكنه من التفلب على الضغوط» ومواجهة المخاوف والأزمات التي 
تمربه . 
2- الثقة بالنفس وعلاقتها ببعض المتغيرات : 

أن نمو الثقة بالنفس لدى الطلاب مرتبط بالرضا عن المهنةء 
ودراسته الأكاديمية؛ وآن الثقة بالنفس ترتبط أيضاً بالدرجة الحقيقية 
التي يحصل عليها الفرد ويحاجته للاإنجاز (الديب»باشاء» 2000: 182 ). 

توجد علاقة وثيقة بين الثقة بالنفس والتكيف الفعال الذي يؤدى 

إلى تة الفقة الهس كما ان الي اة المدرس ية : 
والجانب الأكاديمي لما دور فعمال 4 تمك وين مفهوم الذات 
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لدى الفرد خلال تأثيرهما المباشر 4 خبرات القرد و4 علاقته بزملاثه 
وآقرانه واتجاهاته وبك تقويمه لذاته وتثقته بنقسه بشڪل عام 
(آبو علام»30:1978- 31. 

يتبين مما سبق أن الثقة بالنفس لہا علاقة ببمض المتفيرات مثل 
علاقتها بالتڪيف العام والحياة المدرسية التي تؤدى إلى تنمية الثقة 
بالنفس التي تجعل الفرد ضالا 2 تكيفه الأڪاديمي . 
3- مستويات الثقة بالنفس : 
تتمثل مستويات الثقة بالنفس فيما يلي : 
1- الثقة بالنفس المنخفضة + Under self confidence‏ 

ومن خصاثصها التوتر؛ والقلق» وصعوبة التركيزء وعدم الانتباه 
ل مواقف عديدة؛ والشك 2 الفاعلية والكفاءة؛ والتشام با ڪشر 
المواقف . 
ب“ الثقة بالنفس |ekتlة‏ : Optional self confidecê‏ 

وهى التي تتأسس على القدرات» والمهارات» والمعارف التي 
يمتلكها الفرد ومن خصائصها : الاسترخاء؛ والہدوء؛ والاطمئنان؛ 
وتركيز الانتباه على الأداء» وائثقة ب الكفاءة والفاعلية» والتفاؤل› 
والقدرة الذاتية على تصحيح الأخطاءء وتحديد الأهداف بوضوح وواقعية. 
ج- الثقة بالنفس المفرطة : Over self con fide0C€‏ 

حيث ينتاب المرء الفرور والمغالاة 4 الثقة بالنفس وهی لہا آثر 
عڪسي»؛ فهي لا تساعد على توطيد العلاقات الإيجابية مع الآخرين 
(علاوى» 2002 :46- 47). 

يتبين مما سبق آن مستويات الثقة بالنفس تشمل الثقة بالنفس 
المنىخقضة والثقة بالنفس المعتدلة؛ والثقة بالنفس المرثفعة وأن هناك ثقة 
عامة بالنفس» وثقة خاصة بل مجال من المجالات وهذا يتوقض على 
إمكانات الفرد الشخصية . 
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4- مظاهر الثقة بالنفس : 

تتمثل مظاهر الثقة بالنفس بك الشعور بالكفاية وتقبل الآخرين, 
والاتزان الانفعالي واستنتج بعض الباحثين بعد مراجعة بمض المقابيس 
عدة مظاهر للثقة بالنفس هي : إحساس الفرد بالقدرة على مواجهة 
مشكلات الحياة الراهنة والمبستقبلية؛ والبت 4 الأمور» واتخاذ 
القرارات وتنفيذ الحلول» وتقبل الذات والشعور بتقبل الأخرين واحترامهم 
والشعور بالأمن عند مواجهة الكبار والتفاعل معهم. وآما بالنسبة مظاهر 
ضعف الثقة بالنفس فهي تتمشل ب الإحساس بالعجز عند مواجهة 
المشكلات» والتردد» والحساسية للنقد» والميل إلى التردد والتراجع؛ 
وا لمغالاة ب الحرصء» والشك 2 أقوال الآخرين» والخوف من المنافسة؛ 
والترحيب بإطراء الآخرين ومدحهم والمسايرة خوفاً من النقد(آبو علا 
8- - - 143 ) . 

مما سبق يتضح أن مظاهر ضعف الثقة بالنفس تتمثل 2 عدم 

_ القدرة على مواجهة المشكلات» والشمور بالخجل وعدم التحدث بطلاقة 

المواقف الاجتماعيةء ومظاهر الثقة بالنفس تتمثل بك القدرة على 
اتخاذ القرارات» وعلى التعامل مع الآخرينء والقدرة على مواجهة 
مشكلات الحياة؛ والمشاركة ي الحياة المدرسية من خلال المشاركة 
المناقشات الجماعية والقدرة على التحدث بطلاقة أمام الزملاء» وعدم 
التردد والشعور بالثبات الانفعالي . 

ثالثاً : علاقة التعلم النشط باستخدام الحاسوب بالثقة بالنفس 
والتحصيل ب مادة الرياضيات المتمظة ب4 عملية القسمة لدى الماديين 
بشڪل عام والصم بشڪل خاص: 
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تزيد استراتيجيات التعلم النشط من دافعية الطلاب للتعلم» 
وتنمى الثقة ب نفوس المتعلمين؛ وتعطى الفرصة للجميع للمشاركة بدلا 
من عدد محدود من المتطوعين 2 المناقشة العادية ( et al., Gune‏ 
0 -279 ,1999(. 

وتوصلت دراسة ( 1989 ,٥1ر٥۴‏ ) إلى آن استراثيجيات التعلم 
النشط ذات أثر كبير على تحصيل واتجاهات طلاب الصفوف الأولى 
بالمرحلة الثانوية . 

وتعتبر استراتيجيات التملم النشط لہا تائيرها المباشر على الفرد» 
وعلى شخصيته» وعلى تقدير ثقته بنفسه؛ كما أن مفهوم الثقة بالنفس 
من المفاهيم النفسية التي ترتبط بالعلاقات الشخصية المتنوعة مشل شمعور 
الفرد بالتوافق مع ذاثه ومع الآخرين (الديب وباشاء 2000: 178) . 

وتبني استراتيجيات التعلم النشط على كل من القابلية 
للمساءلة» ولا علاقة ايجابية بكل من الثقة ك النفس والتحصيل 
الدراسي»› لأن الطلاب لديهم الوقت لتداول آفكارهم مع الفرد الآخر؛ 
والحصول على التعزيز من إجاباتهم» وأن المشاركة تعتبرمصدراً 
لمشاركة الآخرين؛ وتبادل آرائهم آأكشر من عملهم فردياً 
(الديت 2003 :113) . 

وتتمشل ءبادئ البنائية المعرقية سے التعلم الجيد هو الذي يهتم 
بالجانب الوجداني لاستعلم» ولا يتوقن النشاط العةلي عند المتعلم بل 
يمتد للتأمل فيما تملمه المتعلم» ويشعر بالثقة ي النفس» والايجابية إزاء 
مادة التەلم (نويجس. 2003 :20--30 ). 

وعن فاعلية استخدام الحاسوب دع الصم توصك در اة 
نایےل(2007) سینتھیا i) 2009(C'y1٤114‏ لی عا علیہ 3 امہ سن ار 
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الحاسوب ب تحسين التحصيل الدراسي والاتجاه نحوه لدى الطلاب 
الصم بالمرحلة الثانوية الفنية عند مقارنة آداء المجموعة التجريبية 
بالضابطة. 
وتوصالت دراسة كيلى ٥11۷‏ (2003) إلى فاعلية اسلوب 
استخدام الحاسوب 4 تحسين مهارات حل المشكلات الرياضية 
اللفظيةء وتحسين الاتجاه نحو مادة الرياضيات لدى الصم. 
وتوصات دراسة آندرسون ۸16۲80٩‏ (1997) إلى كفاءة 
التعلم النشط باستخدام الحاسوب ب تدريس الرياضيات لدى تلاميذ 
الصف السادس الابتدائي عند مقارنته بالتعلم التقليدي. 
وتوصلت دراسة أحمد (2004) إلى فاعلية التملم النشط وأسلوب 
التعلم الفردي باستخدام الحاسوب ب4 تحسين التحصيل الدراسي بط 
مادة الملوم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي وتحسين اتجاهاتهم 
نحو الحاسوب. 
وقد توصلت دراسة علام ( 2007 ) إلى فاعلية الثملم النشط 
ب4 تنمية الثقة بالنفس والتحصيل النحوي لدى طالبات الصف الأول 
الثانوي الأدبي الأزهري. 
كما توصلت دراسة السيد (2009) إلى فاعلية التعلم النشط 
س4 تحسين التحصيل الدراسي 4 مادة العلوم ومستوى الدافعية للتعلم» 
وتحننين الاتجاه نحو دراسة مادة العلمومء والمهارات الاجتماعية؛ 
وتقدير الذات لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 
يتضح مما سبق أن التعلم النشط له علاقة وطيدة بتنمية الثقة 
بالنفس وتحسين التحصيل 4 الرياضيات ويعتمد على مبدا النشاط 
الذاتي» وأن دور التلميذ الأصم يتمثل 2 البحث والاطلاع ويكون موقفه 
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موقضاً إيجابياً . وأن دور معلم التربية الخاصة يتمشل ب عملية التوجيه 

والإرشاد وأن تحقيق التعلم النشط يتطلب إعداد الطلاب لمارسة 

استراتيجية التملم النشط من خلال توضيح تلك الاستراتيجيات لهم . وأن 
استراتيجيات التعلم النشط قد تنمى الثقة بالنفس وتحسين التحصيل ب 

الرياضيات لدى التلامي الصم . 

الدراسات والبحوث السابقي: 


يقوم الباحث بے حدود ما اطلمع عليه بإيجاز الدراسات والبحوث 


السابقة 4 أربمة محاور موضحه 4 الجدول التالي؛ 
جدول (1): يوضح الدراسات والبحوث السابقة: 
اول دراسات وبحوث تناولت التحصيل الأكاديمي لدى الصم: 


2 


1 (1986( 


لویب وسارجانی 
Loeb &‏ 
Sarigiani‏ 


مونتج_ومری 
Montgomery‏ 
)1994( 


Byrne yنریاب‎ 
(1996) 


Hughes ھايج‎ 
(2001) 


أهم ما توصلت یه 
يسلم الصم بان ضعقهم الأكاديمي 
مرتبط ارتباطاً وثيقاً بالعقبات التي 
يواجهوتها نظرا لڪونهم صم. 


إدراك الصم الضعف الأكاديمي ينجم 
عه انخفاض ملحوظ 4 مفهوم الذات 
الأكاديمي وك قدراتهم الأكاديمية. 

يرثبط انخفاض التحصيل الأكاديمي 
للصم بمضاهيم اللغة» فكلما نمت تلك 
المفاهيم أصبح مفهوم الذات الأڪاديمي 
لديهم آڪثر تمايزا وڪفاءة. 
توثر الإعاقة السمعية سلبا على مفهرم 
التحصيل الأكاديمي لدى الصم وهذا 
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يتطلب الثقة بالنفس والتصميم والعزيمة 
فإذا أدرك التلاميذ أن النجاح ممكنا 
وآن الفشل ليس نهاية المطاف» فسوف 
يصبحون أكشر انفتاحا على التعلم 
ومروئة 4 فهم ألذات الأكاديمية. 
| يعانى التلاميذ الصم من العزلة 
الأجتماعية ب4 حجرة الدراسة والحرمان 
من الفرص التعليمية بالإضاطة إلى 
التغذية الراجعمة» بل ريماأايودى 
أعتمادهم على الإشارات غير اللفظية إلى 


تد تفسيرات خاطئة لحلاف التفذية» وينتج عن 
هذا إدراك خاطىئ للقدرة الأكاديمية. 


آنا تة | وجدت فروق ذات دلالة إحصاثية بين 
2005( التلاميذ الصم والعاديين 2 ومفهوم 


الذات الأكاديمي لصالح العاديينء 
كما تم التوصسل إلى انخفاض 2 
التحصيل الأكاديمي العام بصفة عامة 
وي مادتي الرياضيات واللغة الانجليزية 
بصفة خاصة مقارنة باقرانهم الماديين. 


لدى الصم: 
1 إرضعت (1994) | استخدام الحاسوب بك تحسين آداء 
الرياضصيات لدى التلامين الصم»؛ كما 
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دراسة 


آہو ناجی (2003) 


Kelly اuڪ‎ 
(2003) 


Tong gih 
(2005) 


نایل(2007) 


أهم ما توصلت |یه 

ساعد بے التفلب على مشكلات التعلم 
لديهم وبخاصة المشكلات اللفوية ب 
تدريس اللغة ذاتها آو تدريس آي مادة 
اخری. 
ڪفاءة استخدام الحاسوب ڪمستحدٹث 
تكنولوجي 4 تحسين تحصيل اللوم 
لسدى التلاميذ اللصم بل المستويات 
المعرفية الثلاث (التذكر .الفهم . 
التطبيق) ڪما حسن من اتجاهاتهم نحو 
مادة العلوم. 
فاعلية أسلوب استخدام الحاسوب بے 
تحسين مهارات حل المشكلات 
الرياضية اللفظية لدى الصم؛ وتحسين 
الاتجاه نحو مادة الرياضياث. 
آتاح استخدام الحاسوب للتلميذ الأصم 
التواصل مع الأشخاص العاديين بدون 
وجود مترجم إشارة؛ مما يؤكد على 
فاعلية برامج الحاسوب مع الصم التي 
أنعكست إيجابا على تحسين مفهوم 
الذات الآأكاديمي والثقة بالنفس. 
فاعلية استخدام الحاسوب بك تحسين 
التحصيل 4 مادة اللغة العربية والاتجاه 
نحوها لدى الطلاب الصم بالمرحلة 
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الثاذوية الفنية عند مقارنة أداء المجموعة 
لتجريبية بالضابطة. 


التحصصيل لدى الصم وكان معلمي 
الصم يستخدمون الحاسوب بشكل 
منتظم مع التلاميذ الصم . 
ثالث دراسات وبحوث تناولت التعلم النشط باستخدام الحاسوب: 
دراسة مسيرراش) حقق التلاميذ اتجاهات إيجابية نحو 
| التعلم النشط باستخدام الحاسوب 
وڪانوا آڪثر إيشارا نحو الزملام چ 
الجماعة أكثر من آسلوب التعلم الفردي 
باستخدام الحاسوب» ولم توجد فروق 
دالة إحصائيا ب4 الاتجاه نحو التعلم 
باستخدام الحاسوب سك الأسلويين. 

ن | أكفساءة التعلم التشط باسستخدام 
لحاسوب ب4 تدريس الرياضيات دى 
تلاميذ الصف السادس الابتدائي عند 
مقارنته بالتعلم التقليدي. 

كفاءة التعلم النشط وأسلوب التعلم 
الفردي باستخدام الحاسوب 4 تدريس 
مادتي الكيمياء والفيزياء 4 تحسين 
آداء السلوك والاتجاهات ثحو الحاسوب 


5 وا‎ 
Merarech, et 
(1987) al 


(1997) 
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دوجت اطعا( | فاعلية التطم النشط باستخدام 
)2001( الحاسوب الفعال 4 تحسبن التحصيل 


الأكاديمي والتفاعل الاجتماعي لدى 
تلاميذ المرحلة الإهدادية وتحصسين 
اتجاهاتهم نحو الحاسوب. 

أحمد (2004) فاعلية التعلم النشط وأسلوب التعلم 
تلاميذ الصف الخامس الابتداثي 


: وتحسين اتجاهاتهم نحو الحاسوب. 

رابماً: دراسات ويحوث تناولت التعلم النشط وعلاهته بالثقة بالنفس 
والتحصيل الدراسي للعاديين وذوى الاحتياجات الخاصة بصفة عامة 
والصم بصفة خاصة: 
كولس | يمتبرالتعلم النشط المتمشل ب (التعلم 
Schloss‏ التماوني ) و(التملم التنافسي) من أفضل 
)1983( استراتجيات التعلم التي تلعب دوراً فعالاً 
ب تخفيف حدة السلوك المدواني لدى 


المرأاهق الأصم تجاه ذاته والآخرين» 
ويظهر المراهق الأصم من خلالما تحسنا 
واضحا 2 علاقاته الاجتماعية مع 
المحيطين به وتحسين التحسصيل 
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خبرات التعلم النشط زادت العلاقاتث 
الإيجابية بين التلامين أكثر من خبرات 
التعلم الفردي» وإدراك التلاميذ ذوى 
الاحتياجات الخاصة ي موقف التعلم 
التعاوني التأييد الأكاديمي والشخصي 
من المعلم والأقران وآن أقرانهم العاديين 
اهتموا بهم وأحبوهم وڪونوا صداقات 
فيما بينهم وشعروا بانهم أقل اغترابا 
وآڪثر تقبلا 
كفاءة الستعلم النشط المتمشل ب 
مساعدة السصم بك التفلب على 
اتجاهاتهم السلبية نحو ذواتهسم 
وإعاقتهم» وكذلك ثنمية مارات 
التواصل الاجتماعي مع الآخرين 


ياجروآخرون 
Yager, et al‏ 
)1985( 


ھهایمویتز 


Hymovwitz, ef 
(1988) al 


Jobne eft al 


الىسلوك المدواني لدى الأطغفال ذوى 
الاحتياجات الخاصة من خلال المراقبة 
الذاتية والتعزيز الذي انعكڪس إيجابا 
على أداء المهام والانج از الأكاديمي 
الناجح 
التعلم النشط له تاأثير ايج ابي على 


(1992) | 


ڪاييسی وولسون 
Caissie &‏ 
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Wilson 
(1995) 


بلس ولتا 8یاع۴1 
Luta‏ & 
)1998( 


البنا (1999) 


بیو Biro‏ 
)2000( 
همام» وخليل 
)2001( 


أساليب التواصل والتفاعل الحواري لدى 
الصمء كما حسن من تفاعلهم الإيجابي 
مع أقرأنهم العاديين 
لعب التعلم النشط المتمشل ب (التعلم 
التعاوني ) و(التعلم التنافسي) دوراً فعالاً 
تحسسين التواصل والتحسصيل 
الأكاديمي والقيادة الناجحة ومفهوم 
الذات الإيجابي والاتجاه نحو العسل 
التماوني لدى التلاميذ الصم. 
فاعلية التعلم النشط ب تحسين الاتجاه 
نحو العمل التعاوني وتحسين الاتجاه نحو 
مادة العلوم وتحسين التحصيل الدراسي 
بك العلوم لدى التلاميذ الصم. 

التاثيرات السلوكية للتعلم النشط 
کانت أكثر نجاحا مع تلاميذ المرحلة 
الابتدائية الصم عنه مع طلاب المرحلة 
الثانوية الصم» وأن نجاحه تبلور به 
مشاركة المعلم مع التلميذ بك التواصل 
والمه ارات الاجتماعية» التقييم بك 
التدعيم داخل حجرة الدراسة. 


ا 


كفاءة التعلم ال شط ب تح سين 
التحصيل 4 العلوم والمهارات الفرعية 
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.Taris et al. 
(2003) 


درویش ( 2005) 


13 


للتواصل التي تمثلت ب2 لغة الإشارة» 
وهجاء الأصابع والكتابة والرسم؛ 
والاتجاء الإيجابي نحو مادة العلوم لدى 
التلاميذ الصم. 
فاعلية استراتيجيين التفلم النشط 
Jigs w(‏ التىاوني - 8142 . 

التماوني) ب تنمية الثقة بالنفس 
والتحصيل الدراسي لدى طالبات مدرسة 
الثانوية التجارية للبضات بالبحرين عند 
مقارنة المجموعة الضابطة بالتجريبية 
لصالح التجريبية. 
وجود علاقة بين التعلم النشط وبين 
التحكم المال 2 المهيام للمعلمين 
الہولنديين الذين سجلوا أعلى المستويات 
للتملم والثقة بالنفس. 
فاعلية التعلم النشط المتمشل 2 
المجادلسةء وفكر - زاوج - شارك» 
والتعلم الفردي يا كل من الثقة بالنفس 
والسئولية الاجتماعية والتحصيل 
الدراسي لدى الطلاب. 
فاعلية استخدام المدخل المعرج للتعلم 
التعاوني متمتلاً بط استراتيجية خرائط 
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المفاهيم التعاونية »وإستراتيجية التعلم 
التعاوني الإتقاني ونموذج جانييه (المعدل) 
ج تنمية التحصيل ومهارات التفكير 
الرياضي ومهاراث التواصل الرياضي 
لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي. 
فاعلية التعلم النشط التمشل 24 
استراتيجية فك ر - زاوج - شارك و 
استراتيجية المناظرة التماونية ب4 تنمية 
الثقة بالنفس والتحصيل النحوي لدى 
طالبات الصف الأول الثانوي الأدبي 
الأزهسري عند مقارنة المجموعتين 
التجريبيتين بالضابطة. 
فاعلية التفلم النشط ك تحسسين 
التحصصيل الدراسي 2 مادة اللوم 
ومستوى الدافعية للتعلم؛ وتحسين 
الاتجاه نحو دراسة مادة الملسومء؛ 


14 


السيد (2009) 


والمهارات الاجتماعية؛ وتقدير الذات 
لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 
تعليق على الدراسات والبحوث السابقم: 

1- يعانى التلاميذ الصم من المزلة الاجتماعية 4 حجرة الدراسة 


والإعاقة السمعية التي توثر سلباً على قدراتهم الأكاديمية لديهم 
بصغة عامة وي مادتي الرياضيات واللغة الانجايزية بصفة خاصة 
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وبالتالي يتفوق أقرانهم الماديين عليهم» كما آأكد على ذلك 
لویب وسارجانی نصھنچنھS‏ & ا108 (1986)» ومونتجومرى 
Montgomery‏ (1994)› بايرنى ¥08 (1996)؛ ھايجس 
Pajares &  كmiuك—ıg سرجlqو «(2001) Hughes‏ 
Anna Lil «(2002) Schunk‏ )2005(„ 

فاعلية التعلم النشط وأسلوب التعلم القردي باستخدام الحاسوب 
بل تحسين التحمصيل الأكاديمي وتحسين آداء السلوكف 
والاتجاهات نحو الحاسوب والتفاعل الاجتماعي كما أشار إلى 
ذلك ورن Werner‏ )1997( :ودوج Dwight‏ )2001(« 
آحمد (2004). 

فاعلية استخدام الحاسوب كوسيط تعليمي مع الصم بك تحسين 
الأداء الأكاديمي والتغلب على المشكلات التي يواجهها التلاميذ 
الصم الذي ينعڪس ایجاباً بعلمى مفهوم الذات الأكاديمي والثقة 
بالنفس وتحسين الإتجاه نحو المادة الدرأسية بصفة عامة 
والرياضيات بصفة خاصة ڪما أڪد على ذلك ڪل من رفعت 
(1994)؛ وآبو ناجی (2003)» وکیلی 611۷ (2003)ء وتونچ 
Tong‏ )2005( )ء ٺاي2007(J)»‏ تيا Cynthia‏ ‹2009 (. 
تلعب استراتيجيات التعلم النشط المتمشل ب2 التعلم التماوني 
الجمعي والستعلم التنافسي الجمعي دوراً فعالاً ب تنمية الثقة 
بالنفس والتحصيل ب الرياضيات وتخفيف حدة السلوك العدواني 
وتحسين مفهوم الذات الأكاديمي» والتفلب على الاتجاهات 
السلبية» القدرة على التواصل والتفاعل الحواري والمسثولية 
الاجتماعية ومهارات التفكير الرياضي ومهارات التواصل 
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الرياضي لدى الصم والعاديين بشكل إجمالي كما آشار إلى 
ذلسك ڪل من سڪولس 1088طء؟ (1983)؛ وهايمویتز 
Hymovwitz, ef a‏ (1988)» وجون وآخرون آ et‏ ,ەطە[ 
(92/))؛ وبلس ولتا 2٤ا‏ & ع۴1 (1998)؛ وهمام؛ 
وخلیل(2001)» آبو زید ( 2001)» تیرس وآخرون .21 e‏ اجه" 
(2003)» درویش ( 2005)» حسین(2005)؛ علام(2007)» 
السيد (2009). 


إن دراك الصم لضعفهم الأكاديمي يدفمهم إلى مزيد من المزلة 
والإحساس بالفشل من خلال مظاهر الإحباط المحيطة بهم مما ينمكڪس 
آثار ذلك على شخصية الأصم وتعامله مع الآخرين» ومن ثم جاء التعلم 
النشط باستراتيجياته الفعالة باستخدام الحاسوب كوسيط تعليمي مدخل 
علاجي تربوي لتنمية الثقة بالنقس وتحسين التحصيل ب مادة الرياضيارث 
لدى هذه الفئة من خلال شعورهم بالثقة ب التفس والاعتماد على الذاث 
وتماونهم آو تنافسهم على حسب مستوياتهم» كذلك يلعب التعلم النشط 
دور مهم من خلال توفيرمناخ تربوي ملائم للصم بك حل المشكلات 
المتعلقة بالأداء الأكاديمي والسمات الشخصية والإعاقة التي يعانى منها 
الأصم» كما يعدل الاتجاهات والميول والمهارات الاجتماعية والداضية 
للتعلم والقيادة» كما يحسن من أساليب التواصل والحوارية مع الأخرين 
آي يلعب دورا فعالا ب حل المشكلاث اللغوية التي هي اساسا حجر 
الزاوية التي يعاونون منها؛ وينجم عنها جميع اللمشكلات التي يعانى منها 
الطفل الأصم؛ كما اتضح أن الحاسوب كوسيط تعليمي من خلال 
مثيراته المتعددة يسهم ب حل المشكلات الرياضية لدى المبم؛ كما 
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يمكن استغلاله كناطق للإشارة وتحويل كَل الكلماث المراد التواصل 
بها مع الصم إلى لغة إشارة يتفهمها الأصم»ء وهذا يزيد من تقبله 
الاجتماعي للماديين والتواصل معهم؛ كذلك يقدم الحاسوب التفذية 
الراجعة الفورية من خلال لفة الإشارة والتي بدورها تضفي البهجة 
والسرور على وجه الأصم من جانب وتحسين دافعيته للتعلم وتقديره لذاته 
من جانب آخرء ومن ثم يتضح 4 حدود ما اطلع عليه الباحث أن معظم 
الدراسات والبحوث السابقة تناولت التعلم النشط كمد خل علاجي ټربوي 

4 التحصيل الأكاديمي؛ أما البحث الحالي فيتاول التعلم التنشط 

المتمثل ب التملم التماوني والتملم التتافسي كمدخل علاجي تريوي ب 

لتحسين الثقة بالنفس وتحسين التحصيل 4 مادة الرياضيات وهو ما ندرث 

الدراسات والبحوث السابقة 2 الكشف عنه وهذا ما يسمى إليه البحسث 
الحالي»وهذا يعنى الفرق الجوهري بين البحث الحالي وتلك الدراسات 

والبحوث السابقة. 

فروض البحث: 

[- توجسد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأو أى(استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي) ج 
الثقة بالنفس والتحصيل ي مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية 
القسمة ب القياسين القبلي والبعدى لصالح القياس البعدي . 

2- توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التملم التنافسي الجمعي) 
الثقة بالنفس والتحصيل ج مادة الرياضيات المتمثلة بي عملية 
القسمة ك القياسين القبلي والبعدى لصالح القياس البعدي. 
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3- لا توجد فروق ذأت دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
التجريبية الأولى(استخدام إستراتيجية التعلم التماوني الجمعي) بل 
الثقة بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمظة 4 عملية 

. القسمة ك القياسين البعدي والتتبعي. 

4- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة 
.التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التملم التافسي الجمعي) 
4 الثقة بالنفس والتحصيل ب4 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية 
الغسمة به القياسين البعدي والتتبعي. 

5- لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعات 

ب الثلاث "التجريبية الأولى(استخدام إستراتيجية التعلم التماوني 
الجممي) والمجمومة التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التعلم 
التنافسي الجمعي) والمجموعة الضابطة "4 الثقة بالنفس 
والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثة 4 عملية القسمة ب4 القياس 
الپعدی. 

إجراءات البحث: 

أ- مبة البحك: 

1- عينة البحث الاستطلاعية: 

تكونت عينة البحث الاستطلاعية من (30) تلميذاً من الصفوف 
الدراسية (من الرابع - السادس) الابتدائية من معهد الآمل للصم بغرض 

تقنين آدوات البحث المتمثلة 2 (اختبار الذكاء غير اللفظي للصم- 

المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقا4- مقياس الثقة بالنفس للصم - 

اختبار الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة)» بالإضافة إلى الوقوف على 

بعض الصعوبات التي يمكن تجنبها عند تطبيق أدوات البحث على آفراد 

العينة الأساسية. 
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2- عينة البحث الأساسية: 

نظرا لصفر حجم مجتمع التلاميذ الصم بالمرحلمة الابتدائية 
بمدينة الطائف تم الاقتصار على (24) تلميذا من صفوف مختلفة؛ 
تراوحست آأعمارهم الزمنية ما بين (9.4- 11.6) سسنةء 
بمتوسمل(10.47) سنوات» وانحراف معياري (0.73)؛ وتراوحت نسبة 
ذڪائهم مابین (100 - 106) بمتوسط (103.5 ) بانحراف معياري 
(2.18)؛ وبناء عليه تم تقسيم المجموعات لتمثل تلاميذ الصف السادس 
(المستوى الأعلى)ء وتلاميذ الصف الخامس (المستوى المتوسط)؛ وتلامين 
الصف الرابع (المستوى المنخفض)ء وكل مجموعة تتضمن للميذ من تلك 
المستويات عدا المستوى الأعلى تلميذان ليصل عددها (4) تلاميذ» 
بحيث تشمل كل مجموعة رئيسة على مجموعتين فرعيتين بها (4 ) 
تلاميذ؛ وتم تقسيم التلاميذ إئى ثلاث مجموعات كما يلني: المجموعة 
التجريبية الأولى: وهى مجموصة التلاميذ الذين يتلق ون التدريبات 
الرياضية المتمثة ب عملية القسمة باستخدام استراتيجية التعلم التماوني 
الجممي بالحاسوب وعددهم (8) تلاميذ؛ والمجموعة التجريبية الثانية: 
وهى مجموعة التلاميذ الذين يتلقون التدريبات الرياضية المتمثلة به 
عملية القسمة باستخدام استراتيجية التعلم التنافسي الجمعي بالحاسوب 
وعددهم (8) تلاميذء والمجموعة الثالشة: وهى المجموعة الضابطة 
وعددهم (8) تلامي. 

وتم اختيار المجموعات الثلاث من معهد الأمل للصم بمدينة 
الطائف نظرا لقرب إدارة التربية الخاصة الكائنة بمديرية التربية 
والتعليم من معهد الأمل للصم بمدينة الطائف مما زاد اهتمام موجهي 
الصم بنتائج البحث ووضعه 24 عين الاعتبار» ونظرا لتكرار دخولمم 
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المعهد فقد آوصوا إدارة العهد بتقديم كافة التيسيرأت لعملية التطبيق؛ 
بالإضاهفة لوجود معمل حاسوب مجهز على مستوى عال. 
" أدواد البحث؛ 


-1 


-3 


اختبار الذكاء غير اللفظي للصم إعداد/ بكر (1998) تم 
التحقق من ثبات الاختبار من خلال استخدام طريقة إعادة الاختبار 
على عيفة قوامها (30) ثلميذا بامرحلة الابتدائية بمعهد الأمل للصم 
بمدينة الطائف بفاصل زمني قدرة (3) اسابيع وبلغ معامل الارتباط 
بین درجات التطبيقین (0:77) مما يدل على ثبات عال للاختہارء» 
آما عن الصدق فتم استخدام طريقة صدق المحك الخارجي بتطبيق 
اختبار انذكاء المصور إعداد/ صائح (1979) كمحك خارجي؛ 
وبلغ معامل الارتباط بين درجات الاختبارين (0.85) وجميمها دالة 
عند مستوی (0.01) مما یدل علی صدق عال للاختبار. 
مقياس المستوى الاجتماعي الاقتصادي الثقاك إعداد/ بيومي 
(2000) ثم التحقق من ثبات المقياس باستخدام طريقة إعادة إجراء 
الاختبارء بتطبيق المقياس على عينة قوامها (56) تلميذا وتلميذه 
بالمرحلة الابتدائية بمعهد الأمل للصم بمدينة الطائف بفاصل زمني 
قدرة (3) آسابيع بلغ معامل الارتباط بين درجات التطبيق (0.86)؛ ‏ 
مما يدل على ثبات عال للمقياس؛ أآما عن الصدق فقد تم استخدام 
طريقة صدق المحك الخارجي بتطبيق مقياس المستوى الاجتماعي 
الاقتصادي إعداد/ الشخص (1995) كمحىك خارجي؛ وبلغ 
معامل الارتباط ببن درجات المقياسين (0.84) وجميعها دالة عند 
مستوی (0.01) مما یدل على صدق عال للمقیاس. 
مقياس الثقة بالنفس لدى التلاميذ الصم (إعداد /الباحث) تم 
الاطلاإع على العديد من المقابيس والاستفادة منها ب إعداد هذا 
227 


المقياس منها على سبيل المثال لا الحصر متياس عدم الثقة بالنفس 
مقتبس من مقياس آيزنك للشخصية ومقياس الثقة بالنفس إعداد 
علام (2007) ويهدف المقياس الحالي إلى قياس الثقة بالنفس لدى 
التلاميذ الصم وتشمل أبعاد المقياس خمسة آبعاد وهم كالاثي 
:- القدرة على اتخاذ القرارات وتشمل العبارات (1- 7- 11- 
6- 21- 26 )» وتقدير التلميذ لقدراته وإمكانياته وتشمل 
العبارات (3- 8- 12- 17- 22- 27)ء والتمامل الإيجابي 
مع الزملاء وتشمل العبارات (4- 9- 13- 18- 23- 28)» 
والعلاقات الاجتماعية الإيجابية وتشمل العبارات (3- 8- 12- 
7- 22- 27)؛ والمشاركة 2 الحياة المدرسية وتشمل 
العبارات (2- 6- 15- 20- 25- 30 ). وتشمل العبارات 
السلبية 4 المقياس (3- 6- 9- 13- 14- 17- 21)» 
وتصحح الإجابة بدرجة نسم آو صفر آي أن الدرجة الكلية 
للمقياس مهن (30) درجة؛ وتم تقديم المقياس بلغفة الإشارة 
ويمساعدة معلم الصم لإجادته الغة الإشارة والألفة بالتلاميذ الصم 
وتم التحقق من ثيات المقياس من خلال تطبيقه على عينة قوامها 
(30) تلميذ! بالمرحلة الابتدائية بمعهد الأمل للصم بمدينة الطائف 
باستخدام معادلة الفاكرونباخ بلغ معامل الثبات (0.75)› 
وباستخدام إعادة الاختبار بفاصل زمني قدرة (3) أسابيع بلغ معامل 
الارتباط بين درجات التطبيقين (0.83)؛ ما عن الصدق فقد تم 

.استخدام طريقة صدق املحكمين كما تم عرض المقياس على 
(10) مسن آساتذة علم النفس والصحة النفسية والتربية الخاصة 
نتراوحت نسبة الاتفاق ما بين (90- 100) وهى نسب عائية 
ومقبولة؛ وجميعها دالة عند مستوى (0.01). 
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اختبار الرياضيات المتمثة ب عملية القسمة لدى التلاميذ الصم 
(اعداد الباحث )ويهدف اختبار الرياضيات المتمثظة 4 عملية 
القسمة إلى تحديد الخنبرات الرياضية لسدى التلاميذ الصم» 
ويتكون الاختبار من خمسة تدريبات على عملية القسمة المصورة 
المقترنة بلغة الإشارة لتناسب التلاميذ الصم كل تدريب بدرجتين 
لتصبح الدرجة النهائية من (10 ) درجات» تم الثحقق من ثبات 
اخثبار الرياضيات المتمظة 2 عملية القسمة على عينة قوامها (30) 
تلميذا بمعهد الأمل للصم بمدينة الطائف باستخدام معادلة 
الجصبحيح (سبيرمان - براون) فبلىغ معامل الات (0.87)ء وتم 
حساب الصدق عن طريق ا لحك الخارجي بتطبيق الاختبار على 
نفس آفراد العينة والحصول على درجات نهاية العام الدراسي 
1 ك مادة الرياضيات كمحك خارجي فبلغ معامل الارتباط 
0.6 كما قام الباحث بعرض الاختبار التحصيلى على (10) 
من أساتذة علم النفس والصحة النفسية والتربية الخاصة فتراوحت 
نسبة الاتفاق ما بين (90- 2100) وهى نسب عالية ومقبولةء 
وجميعها دالة عند مستوى (0.01). 
التدريب القائم على بعض استراتيجيات التعلم النشط ك دريس 
الرياضيات المتمثة بك عملية القسمة باستخدام الحاسوب لدى 
التلاميذ الصم (إعداد الباحث ) 

عرض الباحث التدريبات الرياضية المتمثلة 4 عملية القسمة 


باستخدام الحاسوب عل مجموعة من أساثذة علم ألنقس والصحة 
النفسية والتربية الخاصة؛ والسادة معلمي وموجهي الإعاقة السمعية لأخذ 
آرائهم ومقترحاتهم حول التدريبات الرياضية المتمثظة 4 عملية القسمة 


باستخدام الحاسوب وأهدافهاء وبعد تجميع آراء ومقترحات السادة 
المحڪمين تم تعديله وإضافة آرائهم ومقترحاتهم لثتناسب بشڪل ڪر 
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فاعلية مع فة الصم»؛ وبذلك تحقق الباحث من صدق وصلاحية 
أستخدام تلك التدريبات مع عينة البحث الأساسية؛ وتتكون التدريبات 
الرياضية المتمثلة 2 عملية القسمة من (14) جلسة منهم جلستين 
تمهيديتبن(الغرض من طريقة التدريب والتمريف بها لكل مجموعة على 
EGE‏ - كيفية استخدام الحاسوب) ثم (4) 
جلسات تحتوى على التدريب على قسمة رقم على رقم آخر من خلال 
المسائل الرياضية اللفظية وترجمتها بالإشارات من خلال الحاسوب 
باستخدام الصور ليتناسب مع الصم؛ التدريب على قسمة رقم على رقم 
آخر من خلال المسائل الرياضية باستخدام الصور؛ التدريب على قسمة 
عدد مكون من رقمين على رقم بدون حمل من خلال المسائل الرياضية 
الافظية باستخدام الصور؛ التدريب على قسمة عدد مكون من رقمين 
على رقم من خلال المسائل الرياضية باستخدام الصور؛ وهكذا ب 
جلسات اقتران الأرقام بالصور (4) جلسات» وهكذا مع جلسات الأرقام 
(4) جلسات» تراوحت زمن الجلسات 4 استراتيجيتى التعلم التعاوني 
والتنافسي الجممي ما بين (30- 45) دقيقة» وهذه التدرييات محررة 
من المتهج الدراسي المقرر على هولاء التلاميذ لصعوية الحصول على عينة 
كبيرة من صف درأسي وأحد من جانب» حتى يتحقق عدم التجانس ب 
الثقة بالنفس والتحصيل ب مادة الرياضيات بشڪل ڪبير من جانب 
آخر؛ وتحتوى تلك التدريبات باستخدام الحاسوب على التغذية الراجعة 
القورية (بمجرد الضغط بالماوس على الإجابة الصحيحة تظهر صورة رجل 
يبتسم آو ظهور إشارة ٹنی 2 حالة الإجابة الخاطئة تظهر ضورة 
رنجل حزين أو ظهور' إشارة تمنى "* الملائمة للتلامين الصم. 
ج- الإجراءاد التجربببة؛: 
1- تمت المجانسة بين المجموعات الثلاث( التجريبيتين والضابطة ) 2 
كل من (المعر الزمني ._ نسبة الذكاء_ المستوى الاجتماعي 
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٠‏ الاقتصادي الثقاك __ الثقة بالنفس _ عملية القسمة) من خلال 
استخدام اختبار ڪروسكال “Kruskal Wallis jl‏ 
لتعليل التباين من الدرجة الأولى لاختبار الفروق بين أكثر من 
مجموعتين مستقلتين صغيرتين كما هو موضح #4 الجدول 
التالي: 
جدول (2) يوضح نائج اتجاه فروق متوسطات رتب المجموعات الثلاث 
4 متغيرات البحث ب القياس القبلى 


دالة 


يتضح من الجدول السابق آنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية؛ 
مما يعتى أن هناك تجانسا بين متوسطات رتب المجموعات الثلاث 


(*) تم استخدام حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماحبة Statistical package‏ 
f0r soci] science )SP85(‏ الإصدار (8) لتحليل البيانات إحصائيا. 
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(التجريبيتين والضابطة) ب جميع متفيرات البحث 4 القياس القبليء 
حيث آن قيمة كا” المحسوبة أقل من القيمة الجدولية» مما يوكد على 
وجود درجة عالية من التجانس بين المجموعات الثلاث(التج ريبيتين 
والضابطة)ء بالإضافة إلى التجانس ب النوع» وعند تطبيق الاختبارات 
والمقاييس القبلية تم تحويل كل التعليمات إلى لغة الإشارة حتى يستوعب 
التلاميذ الصم المبارات والمسائل الرياضية. 


-2 


-3 


-4 


قسم الباحث بالاشتراك مع معلم التربية الخاصة المجموعات 
الثلاث (التجريبيتين والضابطة) إلى مجموعات فرعية» 
التجريبية الأولى: تكونت من مجموعتين فرعيتين كل مجموعة 
تشڪون من (4) تلاميذ وتدرس باستخدام استراتيجية التملم 
التماوني الجممي بالحاسوب» والثانية؛ التجريبية الثانية: 
تڪونت من مجموعتين فرعيتين ڪل مجموعة تتڪون من (4) 
تلاميذ وتدرس باستخدام استراتيجية التعلم التنافسي الجمعي 
بالحاسوب» والثالثة الضابطة: تكونت من (8) تلاميذ وتدرس 
باستخدام الطريقة التقليدية . . 
وضح الباحث لملم التربية الخاصة الفرض من البحث والوصول 
إلى آي هذه الأساليب أفضل دون تحيز لأي آسلوب؛ وتم تقديم 
تفذية راجعة فورية من خلال الحاسوب مناسبة للصم سواء كانت 
سلبية آم إيجابيةء بالإصافة إلى تدعيم الباحث المادي لأفضل 
المجموعات وأفضل التلاميذ بغض النظر عن آسلوب تعلمه. 
ويمكن توضيح كيفية التدريب القائم على بعض استراتيجيات 
التعلم النشط المتمشل ب إستراتيجية التملم التعاوني الجمعي - 
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استراتيجية التعلم التنافسي الجممي باستخدام الحاسوب ج 
الجدول التالي: 
جدول (3): الخطوات الإجرائية لتنفين استراتيجيتى التعلم التعاوني 

. والاضسي الجمعي باستخدام الحاسوب مع التلاميذ الصم 
يوزع التلاميذ وعددهم (8) تلاميذ | يوزع التلاميذ وعددهم (8) 
4 مجموعتان كل مجموعة | تلاميذ 4 مجموعتان كسل 
تتكون من (4) تلاميذ متهم | مجموعة تتكون من (4) تلامين 
لميذان بلا الصف السادس | منهم تلميذان ب الصف السادس 
الابتدائي ليمشل المستوى الأعلى | الابتدائي ليمشل المستوى الأعلى؛ 
ولميذ 4 الصف الخامس | وقميذ لا الصف الخامس 
الابتداثي ليمثل المستوى المتوسطء | الابتدائي ليمشل الملستوى 
وتلميذ ا الصف الرابع الابتدائي | المتوسط؛ وتلميذ ب الصف 
ليمثل المستوى المنخفض. الرابع الابتدائي ليمثل المستوى 
متباعد أمام شاشة الحاسوب بعد 
توزيع الأدوار(**) من قبل المعلم 
والباحث بحيث تدرب كل 


تجلسس ڪل مجموعة بشڪل 
متقارب آمام شأاشة الحاسوب بعد 


توزیع الأدوار() من قبل المعلسم. 
والباحث بحيیث تدرب ڪل 


(*)(*”)يقوم الباحث بنكليف ثلميذ من بين التلاميذ الأربعة كل مرة ليقوم بدور القائد 
وتعنى القيادة هذا الصغط على الإجابة الصحيحة من خلال المارس للحصول 
على التعزيز المعنوي من الحاسوب أما باقي التلاميذ فيتشاور مع القاشد 
للوصول إلى قرار سليم؛ ويتم تبادل الأدوار مرة أخرى ليصبح باقي التلاميذ 
قائد! بالترتیب وهكذا. 
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إستراتيجية التملم التعاوني الجمعي 


يتم التنبيه على كل مجموعة بان 
تتعاون مع بعضها ومع المجموعنات 
الأخرى إذا كانت 2 حاجة 
للمساعدة. 


يتم تدريب المجموعتان 4 وقت 
واحد ويبدأ كل قاثد مجموعة ب4 
شرح المشال المعروض على الشاشة 
بالطريقة الكلية لأفراد مجموعته 
وأخذ آراءهم ومقٽرحاتهم 4 
التوصل للحل الصحيح وتتماون 
المجموعتان معاً. 


تدهم التدريبات.الرياضية المعدة 
التلاميذ الصم من خلال التغذية 
الراجغة الفورية سواء سلبا أم 
ايجاباً» كما يدعم الباحسث 
أفضل المجموعتين تعاوناً ووصولاً 
للحل الصحيح. 

التقويم: يتم عرض (4) مسائل 
رياضية بلا كل جلسة بفمرض 
التقريم. 


إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي 
مجموعة على جهاز حاسوب. 
يتم التنبيه على كل مجموعة بان 
تتعاون مع بمضها وتتغافس مع 
الأخرى. 


يتم تدريب المجموعتان 4 وقت 
واحد ویبدأ ڪل قائد مجموعة چ 
شرح المثال المعروض على الشاشة 
بالطريقة الكلية لأفراد مجموعته 
وأخذ آراءهسم ومقترحاتهم 4 
التوصل للحل الصحيح وتقاضس 
امجموعتان مع بعمضهما ي 
الوصول للحل الصحيح. 
يدعم التدريبات الرياضية المهدة 
التلاميذ الصم من خلال التغذية 
الراجعة الفورية سواء سلبا آم 
إيجاياًء كما يدهم الباحث 
أفسضل المجمسوعتين سرعة بے 
الوصول للحل الصحيح. 

التقشويم: يتم عرض (4) مسائل 
رياضية با كل جلسة بفرض 
التقويم. 
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5- تم التطبيق البعمدى لمقي اس الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة 
الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة لدى التلاميذ الصم بعد 
الانتهاء من تطبيق التدريبات الرياضية المعدة باستخدام الحاسوب 
ثم التطبيق التتبعي . 

نتائح البحث ومناقشتها: 

1- نتاثج الفرض الأول: ينص الفرض الأول على أنه " توجد طروق ذات 
دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة التجريبية 
الأولى(استخدام إستراتيجية التعلم التماوني الجممي) ل الثفة 

4 بالنفس والتحصيل ب4 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة‎ ٠ 
القياسين القبلي والبعدى.‎ 
ولاختبار صحة هذا الفرض فام الباحث بحساب متوسطي رتب‎ 
درجات القياسين القبلي والبعدى على أداء الثقة بالنفس والتحصيل ب4‎ 
مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة لدى المجموعة التجريبية‎ 
الآولى؛ وتم استخدام اسلوب إحصائي لابارامتري (اختبار ويلڪوڪسون‎ 
لاأزواج المرتبطبة ذاث الإشارة للرتب للكشف عن اتجام‎ )W 11 مە ×0ع‎ 
الفروق وحجم تلك الفروق» وتم استخدامه ب هذا البحث لصفر حجم‎ 
العينة» وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين القبلي‎ 
والبعدى لنفس المجموعة.‎ 
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جدول (4 ) نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب درجات ا لمجموعة التجريبية 
الأولى على أداء على آداء الثقة بالنفس والتحصيل ا مادة الرياضيات 
المتمثة 4 عملية القسمة ل القياسين القبلي والبعدى 


ا 
| الق باس |8 |45| 36 اسنا صفر امغر |239 o0‏ | 
ISELIN‏ 
يضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصافيا a‏ 
رتب درجات (قيمة ويلكوكسون )ء 4 القياسين القبلي والبعدى لدى 
المجموعة التجريبية الأولى على آداء الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة 
الرياضيات المتمثلة ب عملية القسمة لصالح القياس البعدى» آي تحسن 
آداء المجموعة التجريبية الأولى» حيثك كان الفرق دال عند مستوى 
(0.01) على أداء الثقة بالنفس والتحصيل ب مادة الرياضيات المتمشة و 
عملية القمنمة» مما يشير إلي فاعلية التدريب القائم على استراتيجية 
التعلم التعاوني الجمعي وانمكس ذلك إيجابا على الثقة بالنفس 
والتحصيل بك مادة الرياضيات المتمشل ب عملية القسمة عند مقارنه 
قياسها القبلي بالبعدی. ۰ 
ˆ 2- تتائج الفرض الثاني: ينص الفرض الثاني على آنه " توجد ضروق 
ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة التجريبية الثانية 
(استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي) 4 الثقة بالنفس 
والتحصيل #4 مادة الرياضياث المتمظة بل عملية القسمة 2 
القياسين القبلي والبعدى لصالح القياس البعدي'. 
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ولاختبار صحة هذا الفرض قام الباحث بحساب متوسطي رتب 
درجات القياسين القباي والبعدى على أداء الثقة بالنفس والتحصيل 4 
مادة الرياضيات المتمثة 4 عملية القسمة لدى المجموعة التجريبية 
الثانيةء وٿم استخدام آسلوب إحصائي لاٻارامتري (اختبار ويلڪوڪسون 
)V [1] 0×02‏ لازواج المرتبطة ذات الإشارة للرتب للكشف عن اتجاه 
الفروق وحجم تلك الفروقء وتم استخدامه 4 هذا البحث لصغر حجم 
المينةء وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين القبلي 

. والبعدى تقس المجموعة. 
جدول (5 ) نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية 
الثانية على آداء على أذاء الثقة بالنفس والتحصيل بل مأدة الرياضيات 
المتمثظة ب عملية القسمة 4 القياسين 7 والیبمدی 


سدع اواس 


سرا 


وسات ۶ ا 


الثقة بالنفس فس | 8 | 45| 36 | مرا افا DEBS‏ 255 01| 
DISSES‏ 

يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة حصالا بين متوسطي 
رتب درجات (قيمة ويلكوكسون )؛ ي القياسين القبلي والبعدى لدى 
المجموعة التجريبية الثاثية على أداء الثقة بالنفس والتحصيل 3 مادة 
الرياضيات المتمثة بك عملية القسمة لصالح القياس البعدى» آي تحسن 
أداء المجموعة التجريبية الثانية؛ حيث كان الفرق دال عند مستوى 
(0.01) على أداء الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثة 1 
عملية القسمة» مما يشير إلي فاعاية التدريب القائم على استخدام 
إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي وانعكس ذلك إيجابا على الثقة 
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بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمئة بل عملية القسمة عند 

مقارنه قياسها القبلي بالبعدى. 

3- تتائج الفرض الثالث: ينص الفرض الثالث على أنه " لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي رتب المجموعة التجريبية 
الأولى (استخدام إ تراتيجية التعلم التعاوني الجممي) بك الثقة 
بالنفس والتحصيل لل مادة الرياضيات المتمثة ا عملية القسمة 
القياسين البعدي والتتبمي ". 
ولاختبار صحة هذا الفرض قام الباحث بحساب متوسطي رتب 

درجات القياسين البعدي والتتبعمي على أداء الثقة بالنفس والتحصيل د 

مادة الرياضيات المتمثظة بك عملية القسمة لدى المجموعة التجريبية 

الأولى»ء وتم استخدام سلوب إحصائي لابارامتري (اختبار ويلڪوڪسون 
10×02 ¥) للأزواج المرتبطة ذاث الإشارة للرتب للكشف عن اتجاه 
الفروق وحجم تلك الفروق» وتم استخدامه بلا هذا البحث لصغر حجم 
العينة» وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين اليعدي 

والتتبعي لنفس المجموعة. 

جدول (6) نتائج أتجاه فروق متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية 

الأولى على أداء الثقة بالنفس والتحصيل ب مادة الرياضيات المتمظة و 

عملية القسية 4 القياسين البعدى ا 


ا الرتب سال الرتب الموجبة 2 
_ ااتوسطانجم ولتو امىم | 2 | العلا 


ZEEE 
ا‎ 
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يتضح من الجدول السابق لا توجد فروق دالة إحصاثيًا بين 
متوسطي رتب درجات (قيمة ويلكڪوكسون )» ية القياسين البمدي 
والتتبعمي لدى المجموعة التجريبية الأولى على أداء الثقة بالنفس 
والتحصيل ب2 مادة الرياضيات المتمظة ك عملية القسمة» أي تحسن آداء 
المجموعة التجريبية الأولى؛ مما يشير إلي استمرارية فاعلية التدريب 
القائم على استخدام إستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي وانمكس ذلك 
. إيجابا على الثهة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية 
. القسمة عند مقارنه قياسها البمدي بالتتيمي. 

4- نتاثج الفرض الرابع: ينص الفرض الرابع على آنه " لا توجد فروق 
ذات دلالة إحسصائية بين متوسطي رنب المجموعة التجريبية 
الثانية(استخدام إستراتيجية التملم التنافسي الجمعي) ب الثفة 
بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمثة 4 عملية القسمة 4 
القياسين البعدي والتتبمي ". 

: ولاختبار صحة هذا الفرض قام الباحث بحساب متوسطي رتب 
درجات القياسين البعدي والتتبعي على آداء الثقة بالنفس والتحصيل 4 
مادة الرياضيات المتمثظة ب4 عملية القسمة لدى المجموعة التجريبية 
الثانية » وتم استخدام أسلوب إحصائي لابارامتري (اختبار ويلڪوڪسون 
0×02ع[W1)‏ للأزواج المرتبطة ذات الإشارة للرتب للكشف عن اتجاه 
الفروق وحجم تك الفروق» وتم استخدامه 4 هذا البحث لصقر حجم 
العينة؛ وللتحقق من وجود فرق بين متوسطي رتب القياسين البعدي 
والتتبمي لنفس المجموعة. : 
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جدول (7) نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب درجات المجموعة التجريبية 
الشائية على أداء على آداء الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات 
المتمثة ل عملية القسمة 3 E‏ والتتبعي 


ارب اسابة الرتب اتر الوجبة | مستوی 
ake‏ ادلات 
الثقة بالنفس 


اسنا صفر فر |179 1 غیردانةا 
س اا ع اد س س 
يتضح من الجدول السابق لا توجد فروق دالة بين 
متوسطي رتب درجات (قيمة ويلكوكسون)» 2 القياسين البمدي 
والتتبعي لدى المجموعة التجريبية الثانية على آداء الثقة بالنفس 
والتحصيل بك مادة الرياضيات المتمظة ب عملية القسمة؛ أي تحسن آداء 
المجموعة التجريبية الثانية» مما يشيرإلي استمرارية فاعلية التدريب 
القائم على استخدام إستراتيجية التعلم التنافسي الجمعي وانعكس ذلك 
إيجابا على الثقة بالنفس والتحصيل بك مادة الرياضيات المتمثلة بل عملية 
القسمة عند مقارنة قياسها البعدي بالتتبمي. 
5- تتائج الفرض الخامس: ينص الفرض الخامس على آنه "لا توجد 
فروق ذات دلالة إحصائية ائية بين متوسطي رتب المجموعات الثلاث 
'التجريبية الأولى(استخدام إستراتيجية التعلم التماوني الجمعي) 
والمجموعة التجريبية الثانية (استخدام إستراتيجية التملم التناضسي 
الجمعي) والمجموعة الضابطة " ب الثقة بالنفس والتحصيل ج مادة 
الرياضيات المتمثلة بج عملية القسمة ب القياس البعدى". 


وقد تم استخدام من خلال استخدام اختبار ڪروس ڪال واليز 
Kruskal Wallis‏ ڪما هو موضح بالجدول التالي: 
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جدول (8): یوضح نتائج اتجاه فروق متوسطات رتب أداء امجموعات 
الثلاث التجريبيتبن والضابطة) 4 الثقة بالنفس والتحصيل ب4 مادة 
الرياضيات المتمثة ب عملية القسمة بك القياس البمدى. 


2 حات 
المتفير المجموعة | ن |متوسط الرتب آي 2 2 
الحرية 


و 
U‏ 
ZALE‏ 
8 | 125 20.723 

س 


يتىضح مسن الجدول ا وجود طروق دالة إحصائيا بين 
متوسطات رتب آداء المجموعات الثلاث( التجريبيتان والضابطة) ج الثقة 
بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمظة ب2 عملية القسمة 4 
القياس البعدى» حيث كانت قيمة كا (21.13) دالة عند منستوى 
(0.01) بالنسبة للثقة بالنفس؛ حيث كانت قيمة كا”(20.723) دالة 
عند مستوى (0.01) بالنسبة لعملية القسمة ولتوضيح اتجاه الفروق بين 
المجمؤعات الثلاث (التجريبيتين والضابطة) ثم استخدام اختبار مان 
ويتتى عاط 0ه للأزواج غير المتمائلة بين المجموعات ولاختبار 
صحة ذلك قام الباحث بما يلي: 
أ- حساب متوسطي رتب آداء الأجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية 

الثقة بالنفش والتحصيل ب مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية 

القسمة 4 القياس البعدى» ويتضح ذلك ب4 الجدول التالي: 


عملية القسمة 
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جدول (9) يوضح نتائج اتجاه روق متوسطي رتب آداء المجموعتين 
التجريبيتين الأولى والثانية 4 الثةة بالنفس والتحصيل ب4 مادة 
الرياضهات المتمظة بك عملية القسمة 2 القياس البمدى 


ا س ت مس د ا 
الرتب أ الرتب | ويتنى 0ا الدلالة 
ا 100 EES‏ 
SEROETSN‏ 
DIHE‏ 
القسمة | تجريبية ثائية | 8 | 45 | 
يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطى رتب آداء المجموعتين التجريبيتين الأولى والثانية 4 الثقة 
بالنفس والتحصيل بك مادة الرياضيات المتمشة بل عملية القسمة وا 
القياس البعدى لصالح المجموعة التجريبية الأول حيث كانت قيمة 7 
(3.49) بالنسبة للثقة بالنفس» وكانت شيمة 7 (3.93) بالنسبة 
التحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثلة بلا عملية القسمة مما يؤكد على 
أن الفروق دالة عند مستوى (0.01)» وهذا يدل على تفوق آداء المجموعة 
التجريبية الأولى الحي درست بإس تراتيجية التعلم التماوني الجمعمي 
باستخدام الحاسوب على المجموعة التجريبية الثانية التي درست 
بإستراتيجية التعلم التتافسي الجممي باستخدام الحاسوب ب الثقة 
بالنفس والتحصيل ك مادة الرياضيات المتمثظة بل عملية القسمة . 
ب- حساب متوسطي رتب أداء المجموعتين التجريبية الأولى والضابطة 
الثقة بالنفس والتحصيل ك مادة الرياضيات المتمظة ب عملية 
القسمة ب القياس البعدى» ويتضح ذلك ب الجدول التالي: 
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جدول (10) يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب آداء المجموعة 
التجريبية الأولى والضابطة ب مفهوم الذات الأكاديمي ي القاس 


البعدى 
متوسط ‏ مجموع | معامل مان مسٹوی 
س تت ت م 
تجريبية اول| 8| 125| 100 | 
D3SHE HESE‏ 


ا ا | س 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيا بين متوسطي 
رتب أداء المجموعتين التجريبية الأولى والضابطة به الثقة بالنفس 
والتحصيل ب4 مادة الرياضيات المتمثة ب4 عملية القسمة ب القياس 
البعندى لصالح المجموعة التجريبية الأولى» حيث كانت قيمة 7 
(3.511) بالنسبة للثقة بالنفس» وكانت قيمة Z‏ (3.424) بالنسبة 
للتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمثة 4 عملية القسمة مما يؤكد على 
أن القروق دالة عند مستوى (0.01)؛ وهذا يدل على تفوق أداء المجموعة 
التجريبية الأولى التي درست بإستراتيجية التعلم التعاوني الجممي 
باستخدام الحاسوب على المجموعة الضابطة 4 . الثقة بالنفس والتحصيل 
ب4 مادة الرياضيات المتمثة 2 عملية القسمة . 
ج- حساب متوسطي رتب آداء المجموعتين التجريبية الثانية والضابطة 

الثقة بالنفس والتحصيل 2 مادة الرياضيات المتمثة بل عملية 

القسمة 4 القياس البمدىء ويتضح ذلك 2 الجدول التالي: 
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جدول )11( يوضح نتائج اتجاه فروق متوسطي رتب آداء المجموعة 
التجريبية الثانية والضابطة 2 الثقة بالتنفس والتحصيل 4 مادة 
الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة 2 القياس اليعدى. 


متوسطل | مجموع معامل ماد | وړ 
الرتب الرب وی ن اق 


سا 


يتضح من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائيا بين 
متوسطي رتب أداء التجريبية الثانية والضابطة 4 الثقة بالففس 
والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمظة بل عملية القسمة 2 القياس 
البمدى لصالح المجموعنة التجريبية الثانية» حيث كانت قيمة 7 
(3.451) بالنسبة للثقة بالنفس»؛ وكانت قيمة 7 (3.401) بالنسبة 
للتحصيل ك مادة الرياضيات المتمثلة 4 حملية القسمة مما يؤكد على 
أن القروق دالة عند مستوى (0.01)» وهذا يدل على تفوق آداء المجموعة 
التجريبية الثانية. التي درست بإستراتيجية التعلم التنافسي الجمعمي 
باستخدام الحاسوب على المجموعة الضابطة بك الثقة بالنفس والتحصيل 
ج مادة الرياضيات المتمثلة ك عملية القسمة . 
تفسير النتانج : 


تتفق نتائج البحث مع نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة 

التي تم تطبيقها على الصم فقد توصل سكولس 8و0لطع؟ ' 

(1983)ء هایمویتز وآخرون Hymowitz, et al‏ (1988) إلى 

فاعلية التعلم النشط بك تنمية الاتجاهات الإيجابية نحو الذات لدى 
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الصم» كما حسن التعلم التماوني مفهوم الذات الأكاديمي والاتجاء 
نحو العمل التعاوني والمهارات الاجتماعية وتحسين التحصيل الدراسي 
لدی الصم وأكد على ذلك ڪايسى ولون Caissie & Wils01‏ 
(1995(« ئس وت Pleiss & uta‏ )1998(« بر Biro‏ 
(2000)» ومن الدراسات والبحوث التي تم إجراؤها 4 ضوء التعلم 
النشط لدى الأطقال ذوى الاحتياجات الخاصة والتي تتفق مع نتائج 
البحث ياجر وآخرون أ ۲ع ,إ6عة۲ (1985)» جون وآخرون ,صطهل 
آه ع (1992): والتي آشارت بے جملتها إلى أن التعلم النشط لعب 
دورا فعالا 4 تمعديل الاتجاهات والمشاعر الإيجابية نحو التعلم والبيثة 
المدرسية؛ تخفيف حدة السلوك العدواني لدى ذوى الاحتياجات 
الخاصة» تحسين تقدير الذات؛ ومن الدراسات والبحوث التي تم 
إجراؤها ب ضوء التعلم النشط لمدى الماديين والتي تتفق مع نتائج 
البحٹ ڪویر ۲اه (1992)» و آبو عمیره (1997)؛ وخلیل 
(2000). وجانى عنصهم[(2003) »و بو المعاطى (2004)› وتوفيق 
(2005)؛ والتي آشارت بك جملتها إلى فاعلية التعلم النشط بك 
تحسين التحصيل الدراسي واكتساب المهارات العلمية وتحسين الدافع 
لالإنجاز والاتجاه نحو المادة» تثمية القدرة على الاستدلال الرمزي 
واللفظي» وتنمية مفهوم الذات» ومن الدراسات والبحوث التي تم 
إجراؤها ك ضوء التعلم النشط باستخدام الحاسوب لدى الماديين 
والتي تتفق ق مع نتائج البحث سترين ووليم 111317¡ & Strein‏ 
Shenching i_i «(1984)‏ )1997(« دوجت Dwight‏ 
(2001) والتي آشأرت ا جملتها إلى فاعلية التعلم النشط باستخدام 
الحاسوب بك تحسبن سلوك التماون والتحصيل الدراسي والتفاعل 


245 


الاجتماعي وتحسين الاتجاهات نحو الحاسوب» كما آكد رفصت 
(1994)ء وکیلی را۴8 (2003)» ونچ ع٥۲‏ (2005), 
نايل(2007)» سينتهيا طاو 2009(٣‏ ) الي آشارت ل جملتها 
إلى فاعلية استخدام الحاسوب بك تلمية الثقة بالنفس و تحسين 
التحصيل الأكاديمي والاتجاء نحوه وزيادة الحصيلة اللغوية لدى 
الصم. 
ويعزو الباحث بشكل إجمالي تفوق آداء أطراد مجموعة التعلم 
التعاوني الجمسي بل القاس البعمدى إلى التفاعل الذي ساد بين 
التلاميذ الصم ب آشاء التدريب على شاشة الحاسوب والتغذية 
الراجمة الفورية المعدة؛ كما أن استراتيجية التعلم التعاوني الجمعي 
تميزت بعدة خصائص سادت المناخ التمليمي منها المشاركة والإيجابية 
والصداقة والمشاعر الطيبة وحب النجاح والمدوء النسبي وعدم الانقعال 
السلبي بما انعكس إيجاباً على الثقة بالنفس والتحصيل بك مادة 
الرياضيات المتمثة ل عملية القسمة لدى أفراد المجموعة. 
كما تتفق نتائج البحث مع نتائج بمض الدراسات والبحوث 
السابقة فق توصلت دراسة علام( 2007 ) إلى فاعلية التعلم النشط 
ب تحسين الثقة بالنفس والتحصيل النحوي لدى طالبات الصف الأول 
الثانوي الأدبي الأزهري» كما توصلت دراسة السيد (2009)فاعلية 
التعلم النشط ب تحسين التحصيل الدراسي بك مادة العلوم ومستوى 
الدافعية للتعلم» وتحسين الاتجاه نحو دراسة مادة العلوم» والمهارات 
الاجتماعيةء وثقدير الذات لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي 
»كما تتفق نتائج البحث مع نتائج بعض الدراسات والبحوث السابقة 
التي تم تطبيقها على الماديين مشل دراسة ليندا وأصال (1981) 
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ءوأوڪيبوڪولا واجyi Okebukola & Ogymniyi‏ )1994(« 
وتاننبرج 18008150۲ (1996) »و أبو عميرة (1997)» وخليسل 
(2000) والتي أشارت ب جملتها إلى فاعلية التطم التنافسي الجمعمي 
4 تحسين التحصيل الأكاديمي واكتساب المهارات العلمية وتحسين 
الاتجاهات» كما تتفق نتائج البحث مم نتائج بمض الدراسات 
والبحوث السابقة التي تم أجرازها ‏ ضوء التملم التنافسي باستخدام 
الحاسوب منها ديجارنتت 83106٤‏ (1984)؛ وجوئسون وجونسون 
Johnson & Johnson‏ (1985) والحی آشارت ے جملتھا إلی 
فاعلية التعلم التنافسي باستخدام الحاسوب ب4 تحسين التعليم 
وتخفيف حدة الانفعال وتحسين الاتجاهات نحو الموضوع الدراسي 
والأقران والمعلم. . 

ویری الباحث أن أسثراتيجيات التعلم النشط تساهم بشكل فال 
4 إكساب التلاميذ الصم المديد من الخصائص الشخصية المرغوبة 
مثل الاعتماد على النفس؛ تحمل المسثولية؛ الإنصات للآخرين؛ حب 
العمل واحترامه وتقديره »الدافع للانجاز الأكاديمي واحترام آراء 
الآخرين» مما يترتب عليه تحسين التحصيل الأكاديمي الإيجابي؛ الثقة 
بالنفس» تقدير الذات آي الصحة النفسية الكاملة كما لها دورا 
جوهريا 4 نشر الأمان والمدل والتشويق لاكتساب العلومات وتحفز 
على المنافسة القوية؛ وبناء عليه تدعو إلى التقدم ب4 العلوم المعاصرة 
لمواجهة التحديات التي تواجها عمليتي التمليم والتعلم مثل التطور 
التكنولوجي الہائل»ء الانفجار المعرك الذي ضم جميع المجالات» كما 
تخفف من حدة القلق والتوتر والانطواء ب آثاء التحصيل المعر2. 
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كمايعزو الباحث تفوق آداء أفراد مجموعة التعلم التعاوني 
التناضسي الجمعي ك الثقة بالنفس والتحصيل ب مادة الرياضيات المتمثة 
4 عملية القسمة ب القياس البعدن إلى ممارسة آنشطة رياضية معدة 
باستخدام الحاأسوب من خلال التعاون داخل كل مجموعة ومنافسة 
للمجموحة الأخرى 4 صور مسابقات ومجموعة فائزة ي الوصول إلى 
الحل الصحيح للجصول على التدعيم الإيجابي من خلال التغذية الراجمة 
الفورية من الحاسوب من جانب ومن الباحث من جانب آخر» ڪما آن 
التعلم التناضسي يسوده مناخ دراسي لا يعترف بالوسطية وإنما يشجع على 
التقوق؛ لآن كل فرد داخل كل مجموعة له أهداف تتناغم مع أهداف 
الجموعة ككل» وأن نجاح المجموعة يمنى نجاحه هوء مما يزيد من 
دافعية التعلم لدى التلميذ الأصم وكل هذ! انكس إيجابا على مفهوم 
الصم لذواتهم الأكاديمية وتتمية الثقة بالنفس. 

كما تتفق نتائج البحث:مع نتائج بعض الدراسات والبحوث التي 
تم أجرازها على ذوى الإحتياجات الخاصة منها دراسة ياجر وآخرون 
r, et al‏ (1985)» واحمد (2004) والدي اشارت ے جملتها إلى 
فاعلية التعلم النشط وأسلوب التعلم الفردي باستخدام الحاسوب به 
تحسين التحصيل الدراسي؛ والأتجاهات والتقبل الاجتماعي وتقدير 
الذات» كما تتفق نتائج البحث مع نتائج بعض الدراسات والبحوث التي 
تم إجرازها 4 ضوء التعلم النشط والفردي باستخدام الحاسوب لدى 
العاديين منها ميرارش وآخرون 1ه M621, e‏ (1987)» وأآندرسون 
Anderson‏ )1997(« وویرنر ۷6۲۳۴8۲ (1997) والتي آشارت نا 
جملتها إلى فاعلية التعلم النشط باستخدام الحاسوب ب4 تحصسين 
التحصيل الدراسي والاتجاهات نحو اسلوب التعلم. 
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وتتفق نتائج البحث مع نتائج بعض الدراسات والبحوث التي تم 
إجرازها على العاديين منها ريد R١‏ (1993) الذي أكد على تفوق 
التعلم التعاوني الجمعي على التعلم التنافسي الجمعمي ي4 تحصيل 
الرياضيات» كما أكد لندا ولوا (1981)ء ودجرنتت 0ej2rne‏ 
1984)؛ وجونسون وجونسون 1501ظJ0‏ & Joh ns01‏ )1985( 
ومیرارش وآخرون | € Merarech,‏ (1987)؛ وأندرىسون 
Werner رiریوو : Anderson‏ (1997)ء واحمد (2004) والذین 
أشاروا إلى تقوق التعلم النشط باستخدام الحاسوب على كل من التملم 
التنافسي واثفردى 4 تحسين التملم وتخفيض حدة الانقعال وتحسين 
الاتجاهات نحو الموضوع والأقران والمعلم وحل المشكلات» كما أيد 
سلافن صذ۷لھS‏ (1980) وآوڪيرڪولا واجينى & Okebukola‏ 
رمع0 (1994) على تفوق التعلم التعاوني على التعلم الفردي؛ 
وهذا يؤكد ما شار إليه البنا (1999) بان استراتيجية التعلم التعماوني 
لہا دور مهم وتأثير دال إحصائيا على التحصيل الدراسي لدى الصم؛ 
فالعمل بصورة تعاونية يكون فيها دور الصم أكثر إيجابية وفعالية داخل 
حجرة الدراسة الأمر الذي يسهم 2 تحسين التحصيل لديهم رغم 
اختلاف مستوياتهم وقدراتهم» كما آن لإستراتيجية التعلم التعاوني دور 
مهم وتأثير أيجابي على تنمية اتجاهات الصم نحو التعلم التعاوني؛ 
فالعمل 2 تعاون مع بعضهم البعض والحوار فيما بيتهم فيما يتعلق بالمادة 
الدراسية ينشر روح الألفة وينمى الصداقات والسلوكيات التعاونية بين 
الأفراد الصم» كل هذا يؤدى إلى الإحساس بالأمان ويقلل من صعوبة 
المادة وينمى اتجاهاتهم ومفهومهم الإيجابي لذواتهم؛ 4 حينآڪد 
همام؛ خليل (2001) على أن استراتيجية الثعلم التماوني لہا الأثر 
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الإيجابي 4 عملية التعلم مما يساعد على استيعاب جوانب التعلم 
المتضمنة بالمتهج الدراسي وهذا يؤدى إلى تحسين التحصيل والاتجاهات 
والمفاهيم ب4 هذه الجوانب لدى الصم» ب2 حين تتعارض نتائج البحث 
مع نتائج شیرمان ٣ددصآعط؟‏ (1988)» وشمیدات وآخرون ,النصطء؟ 
اه e‏ (1988) اللذان أكدا على أنه لا توجد فروق ذات دلالة أحصائية 
بين مجموعات التملم التماوني والتنافسي والفردي» ڪما آشار دلجادو 
060 (1987) إلى آنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
مجموعتي التعلم التماوني والفردي» ب حين أشار جونسون وجونسون 
hn0 & Johnson‏ (1979) إلى أن مجموعتي التعلم التعاوني 
والفردي تفوقتا على مجموعة التملم التتافسي؛ كما أكدت آبو عميرة 
(199) على آثه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين استراتيجيتى 
التملم التعاوني الجممي والتنافسي الجمعي 4 تحصيل الرياضيات. 
ويعزو الباحث تفوق امستراتيجية التعلم التماوني الجمعي على 
استراتيجية التعلم التنافسي الجمعي ب القياس البمدى إلى أن التطم 
التعماوني الجمعي بما تتميز به من وجود بنية معرفية أكثر تنظيما 
وترابطا وتم ايزا أتاحت للتلاميذ الصم التعاون معا 4 تنفيذ وحل 
التدريبات الرياضية المدونة على الحاسوب» كما ساد المنناخ التعليمي 
الحب والتعاون الإيجابي المتبادل ولا يستطيع آي تلميذ 4 المجموعة 
النجاح ب الوصول إلى البدف دون الآخر كذلك ما ينطبق على التلمين 
ينطبق على المجموعة» كما آن كل تلميذ له دور محدد ب عمل 
المجموعة؛ كما آن أستراتيجية التعلم التعاوني الجمعي تؤيد عمل 
التلاميذ بالمهارات الشخصية والاجتماعية وينميهاء كما لمبت التفذية 
الراجعة دورا ضعالا ب4 تحسين آرائهم مما انكس ذلك إيجابا على 2 
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الثقة بالنفس والتحصيل 4 مادة الرياضيات المتمظة 4 عملية القسمة 

لدى الصم؛ وهذا يرجع إلى آن استراتيجية الىتعلم التنافسي الجممي 

تتميز بالتعاون والتنافس ب آن واحد مما يزيد من المشاركة التماونية 
بين أفراد كل مجموعة وتنافس كل مجموعة الأخرى مما يزيد من 
الداطع للتعلم والوصول إلى الحل المسحيح بقدر المستطاع لنيل المركز 
الأول والحصول على المكافا: الادية التي تمت ب (البنبون 

الشيكولاته . البسكويت) من الباحث»؛ وك النهاية تحسن آفراد 
المجموعتان التجريبيتان به الثقة بالنفس والتحصيل بك مادة الرياضيات 
المتمثلة 4 عملية القسمة مما يدعم أن استراتيجيتى التعلم التعاوني 
الجممي والتعلم التنافسي الجمعي لهم تأثير إيجابي بك الثقة بالنفس 

والتحعصيل ك مادة الرياضيات المتمظة 4 عملية القسمة. 

توصيات البحت: 

بلا ضوء التتائج التي توصل إليها البحث الحالي يمكن عرض 

التوصيات التالية: 

ه الاهتمام ببرامج التعلم النشط التي تلعب دوراً جوهرياً بل تنمية الثقة 
بالنفس والتحصيل ك مادة الرياضيات المتمثلة 4 عملية القسمة 
لدى التلاميذ الصم. 

٠‏ تطوير مناهج الرياضيات الخاصة من خلال برامج التعلم النشط 
لدى التلاميذ الصم حيث يعتمد هؤلاء التلاميذ على أبصارهم 
وتواصلهم مع الآخرين بالطريقة الكلية (لغة الإشارة .البجاء 
الأصبعى - لغة الشغاه) ويناء على ذلك» يجب أن تتضمن كتب 
الرياضيات لغة الإشارة واليجاء الأصبعى خاصة بلا المسائل 
الرياضية اللفظية. 
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الاهتمام ببرامج التعلم النشط باستخدام الحاسوب (الوسسائط 
المتعددة) المعدة للتلاميذ الصم واقترانها بالطريقة الكلية حتى 
يستوعب التلاميذ ما يمرض عليهم. 

تدريب معلم التربية الخاصة على برامج التعلم النشط وإجادة 
التعامل مع الحاسوب وتصميم البرامج المتاسبة لفئة الصم. 


بحوٹث مقترحم 


-1 


أشر التدريب القائم على التعلم النشط وسلوب التعلم الفردي 
باستخدام الحاسوب ب التفكير الابتكارى وتقدير الذاث لندى 
التلاميذ الصم. 

أثر التدريب القائم على الىتعلم النشط باستخدام الحاسوب بك 
المهارات الاجتماعية لدى التلاميذ الصم. 

فاعلية التدريب القاثم على التعلم النشط واسلوب التعلم القردي ‏ 
باستخدام الحاسوب ب التفكير الناقد لدى الصم وذوى صعوبات 
التعلم. 

التدريب باستخدام الحاسوب لعلمي التربية الخاصة بمدارس الصم 
القائم على اس تراتيجيات التعلم النشط وآئره ب4 مفهوم الذات 
الأكاديمي والسلوك المدواني لدى تلاميذهم. 
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